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Podékovani

NaSe podékovani patfi vSem, bez nichZ by tato kniha nemohla spatfit svétlo svéta. Zvlasté
bychom v3ak chtéli podékovat Vam, jejim ¢tenarlim a ¢tenarkam. Nebyt Vaseho zajmu a Usili,
kulturni odkaz nasich predkd by nemohl stale znovu oZivat, ani nabyvat na novych, inspirativ-
nich vyznamech.

Dékujeme!
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1. Uvod

Vazené Ctenarky, vazeni ¢tenari,

dovolte, abychom vas pfivitali na strankach publikace, jez vznika jako jeden z metodickych
vystupl projektu Vzdéldvaci role Narodniho pamdtkového dstavu: Edukace jako klicovy ndstroj
zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi Ceské republiky, ktery byl v letech 2012-2015 podporen
z Programu aplikovaného vyzkumu a vyvoje narodni a kulturni identity Ministerstva kultury
Ceské republiky. Zdmé&rem knihy je podpofit rozvoj edukaéniho potenciélu autentického pro-
stfedi pamatkovych objektl a zon s ohledem na potreby specidlniho a inkluzivniho vzdélavani.

Vychazime z pfesvéddeni, Zze movité i nemovité kulturni dédictvi, at uz nas obklopuje v po-
dobé kulturni krajiny, historickych sidel, archeologickych pamatek nebo rozmanitych artefak-
td, mGze byt zdrojem inspirativnich vzdélavacich prilezitosti pro vSechny. Diky projektu, na je-
ho? fe§eni participovali zastupci Narodniho pamatkového Ustavu (dale jen NPU), Pedagogické
fakulty Univerzity Karlovy v Praze a Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brng, jsme
mobhli v Ceském prostredi poprvé systematicky zkoumat a zaroven v edukacni praxi na pamat-
kovych objektech ve spravé NPU ovéfovat zplsoby, jak adekvéatné zpfistupfiovat a zprostred-
kovavat pamatkové hodnoty a postupy také lidem se specialnimi vzdélavacimi potfebami.
Vychazeli jsme z principl tzv. akéniho vyzkumu, ktery se s Gspéchem uplatriuje v aplikova-
nych pedagogickych a socialnich védach, nebot nalezité koresponduje s dynamickou pova-
hou zkoumané socialni reality.

Do tvorby, realizace i hodnoceni kvality pilotnich edukacnich programd, z nichZ pro potreby
této metodické publikace vybirdme Ctyfi priklady dobré praxe, se tak riznou mérou zapojili
nejen znalci a spravci kulturniho dédictvi, pedagogové a specialni pedagogové, ale také lidé
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, zastupci poradenskych center zajmovych neziskovych
organizaci.

Zajisténi maximalni mozné miry participace vSech zainteresovanych skupin vSak rezonuje
nejen s metodologickymi naroky aplikovaného vyzkumu. Reflektuje rovnéz paradigmatické
zmény, kterymi prochazi soudoba péce o kulturni dédictvi po celém svété.

Nemoznost definovat smysl a vyznam dédictvi minulosti jednou provzdy, jez vychazi z po-
znani, Ze utvareni spolecenské hodnoty kulturniho dédictvi je dynamicky, historicky podmi-
nény proces, stavi prinejmensim od 90. let 20. stoleti pfed nové vyzvy také ceskou pamatko-
vou péci. V demokratickych spole¢nostech totiz otazky vybéru a ochrany kulturnich hodnot
nemohou podléhat pouze centralné fizené regulaci, jakkoli zastiténé expertnimi stanovisky.
Vzdy jsou rovnéz predmétem verejné diskuze a laické participace. Ve svété protkaném fadou
vzajemné protichldnych, zaroven vsak relevantnich dil¢ich zajm, se jiz také odbornici pové-
feni spravou kulturné historického dédictvi nemohou soustredit vyhradné na ochranu dédic-
tvi minulosti. Stejnou mérou se musi angaZovat i v posilovani spolecenské odpovédnosti za
dédictvi, které vytvarime pro budoucnost.



CtyFi roky tvari projektové spoluprace nas vedou k zavéru, Ze mezi nejicinngjsi zplsoby,
jak prispivat ke kultivaci verejného zajmu v oblasti péce o kulturni dédictvi, patfi také odstra-
novani a prekonavani bariér, které znesnadriuji objevovani kulturniho dédictvi lidem se speci-
alnimi vzdélavacimi potfebami.

S pranim, aby se pro Vas jeji ¢teni stalo inspiraci

Vasi autofi a autorky

Obr. 1. Z vystavy ,LPamdtky nds bavi“ (Dim uméni'v Ceskych Bud&jovicich, foto P. Hudec).



Komu je metodika uréena?

Metodika Pamdtky nds bavi 5. Objevujeme kulturni dédictvi bez bariér je uréena véem zajem-
clim o teoretické otazky i praktické moznosti specialniho a inkluzivniho vzdélavani v historic-
kém prostredi. Pfinosna muze byt napfiklad i pro rodice i pratele lidi s rGznymi druhy znevy-
hodnéni. Inspirativni naméty k pfemysleni a metodickou podporu by vSak méla poskytnout
zvl45té pracovnikiim pamatkové péce, pedagoglim a pracovnikiim poradenskych center
i neziskovych organizaci, ktefi se vénuji lidem se zdravotnim postiZenim a znevyhodné-
nim i ohroZenym socialnim vylouéenim.

Cile metodiky

Obecnym cilem metodiky je podpofit rozvoj edukaéniho potencialu autentického pro-
stfedi pamatkovych objektli a zon s ohledem na potieby lidi se specialnimi vzdélavacimi
potfebami. Publikace proto poskytuje zakladni teoreticky vhled do problematiky pamatko-
vé edukace i zcela konkrétni navody a doporuceni pro tvorbu, realizaci a hodnoceni kvality
edukacnich programi v oblasti péce o kulturni dédictvi pro osoby se zdravotnim postizenim
a znevyhodnénim nebo ohroZené socidlnim vyloucenim.

Pracovnikiim pamatkové péée kniha nabizi dosud chybé&jici metodickou podporu, diky
které mohou prispét ke zkvalitnéni ¢i rozsifeni edukacni nabidky na pamatkovych objektech,
nebo k vytvoreni takové nabidky v ramci popularizacnich aktivit izemnich odbornych praco-
vist NPU. Prezentované metody a pfistupy, byt byly ovéFeny pfi realizaci edukaénich programd
ve sféfe statni pamatkové péce, jsou uplatnitelné také v soukromém ¢i neziskovém sektoru.

Pedagogiim, vychovatelim a pracovnikiim poradenskych center i zajmovych sdruzeni
pfindsi publikace didakticky prehled o moZnostech, které pamatkova edukace skyta pro
(mimo)3kolni vychovu a vzdélavani osob se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Uplat-
néni inspirativnich napadd, vybranych metod ¢i celych programi v praxi napomaha prezenta-
ce Ctyr pripadovych studii formou pfiklad( dobré praxe.

Pro viechny zainteresované pak kniha vytvafi spoleénou platformu, diky které se mohou
navzajem seznamit s odbornou terminologii a teoretickymi vychodisky svych oborovych své-
td. V neposledni fadé vsak také s praktickymi otazkami, které jsou zasadni jak pfi realizaci
edukacnich program pro déti i dospélé se specialnimivzdélavacimi potfebami, tak pfi rozvoji
vzajemné institucionalni spoluprace.
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Struény obsah a €lenéni publikace

V prvni €asti publikace...

* ... je pfedstaveno zakladni pojmoslovi, s nimZ se na strankiach metodiky dale operuje.
Heslar vychazi z praktickych potreb autord, lektor( a Gcastniki edukacnich programd, za-
roven vSak na malé ploSe prezentuje prolinani rozmanitych svétd, z nichz se rodi i mezio-
borové teoretické zazemi (inkluzivni) pamatkové edukace. Zastoupeny jsou pojmy z oblasti
pamatkové péce, specialni pedagogiky, pamétovych a kulturnich studii, ale také Skolské ¢i
kulturni politiky.

e ...jsou shrnuta také 3irsi teoreticka a prakticka vychodiska metodiky. Nejprve jsou struc-
né predstaveny a posléze na pfikladech z Francie, Velké Britanie a Ceské republiky ilustro-
vany paradigmatické zmény, které ovliviiuji rostouci vyznam edukace pro rozvoj udrzi-
telné a demokratické péce o kulturni dédictvi.

* ... je podrobnéji popsan projektem ovéreny model systémového Feseni, ktery v uply-
nulych ¢tyfech letech naznadil, za jakych predpoklad(i a podminek by NPU, jakoZto statni
instituce s regionalni ptsobnosti, mohl zajistovat kvalitni edukaci v historickém prostredi
dostupnou také détem a dospélym se specialnimi vzdélavacimi potrebami.

V druhé &asti publikace...

* ... jsou predstavena zakladni teoretickd vychodiska specialniho a inkluzivniho vzdéla-
vani v historickém prosttedi, z nichZ Cerpd i didakticky nastin paméatkové edukace, vietné
hlavnich cild a osvéd¢enych metod. Problematika inkluzivnich kompetenci pamatkového
pedagoga je ilustrovana na zakladé prikladd z praxe a prezentovana formou didaktickych
cviceni a diskurzivni analyzy pedagogickych vypovédi.

* ...je k dispozici struény popis modelové sady didaktickych pomiicek vhodnych pro pa-
matkovou edukaci.

V treti €asti publikace...

* ...jsoushrnuta obecna i konkrétni doporuceni pro pfipravu a realizaci edukacnich progra-
ma v historickém prostredi pro u€astky s télesnym postiZzenim a zdravotnim omezenim,
s postiZenim zraku a sluchu a s mentalnim postiZenim. Zafazeny jsou lektorské postiehy,
stejné jako vysledky zpétnych vazeb G¢astnik. Kapitolu uzavira pfiklad prosocialni vycho-
vy intaktni populace.

* ...je k dispozici také struény navod na pfipravu, realizaci a hodnoceni edukaéniho pro-
gramu, zaméreného na vyuziti vzdélavaciho potencidlu kulturniho dédictvi.
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Zavérecnou ¢ast publikace tvofi Etyfi pripadové studie, které s pomoci strukturovaného

autorského zapisu, zpétnych vazeb Gcastnikd a lektor( i dalSich priloh dokumentuji tvorbu,

realizaci a hodnoceni kvality vybranych pilotnich edukacnich program. Pro potfeby této me-
todiky byly vybrany programy:

* Dotknéte se stfedovéku: Stfedovék vnimame Casto zkreslené, jako dobu temna, valek,
nemoci a smrti, které dominuji chladna kamenna hradni sidla obyvana bojovnymi rytiri.
Program prostrednictvim taktilniho seznameni s predméty kazdodenni potreby predsta-
vuje stfedovék jako dobu hyfici barvami, dGmyslnymi stavebnimi technologiemi, lidskou
zruénosti a vynalézavosti. Program, ktery unikatnim zplsobem propojil odborné zajmy ar-
cheologa se vzdélavacimi potrfebami lidi s kombinovanym postizenim, vznikl na objednav-
ku obéanského sdruzeni pro hluchoslepé.

* Cernd, barva uhli: Edukacni program je uréen osobam s mentalnim i kombinovanym posti-
Zenim s doprovodem a je zaméren na motivaci klient( centra, jejich aktivaci a seberealizaci
plUsobenim technické pamatky. Program seznamuje Gcastniky se zakladnimi pojmy kame-
nouhelného hornictvi: uhli, rostlina, pravék, primysl. Diraz je ale, spiSe nez na osvojovani
pojmd, kladen na vlastni, bezprostredni prozitek, praci s kontrastnimi materialy, kontakt
s méné znamym prostredim (dal), moznost prace s modely a pfimérenou formu fyzické ak-
tivity (dle kognitivnich a somatickych schopnosti skupiny).

* Zahrada vsemi smysly: Program pro osoby se zdravotnim a mentalnim postizenim, pfi
kterém Ucastnici poznavali Kvétnou zahradu v Kromérizi pravé témi smysly, kterymi vni-
maji realitu.

 Zahrada jako setkani: Opakované setkavani se s nevidomymi v Kvétné zahradé v Kromé&fi-
Zi s sebou prineslo prileZitost obraceni roli. Pfi organizaci barokniho festivalu Hortus magi-
cus, ktery byl v roce 2014 usporadan u prileZzitosti znovuotevreni rekonstruovanych zahrad,
se nevidomi stali lektory. Diky svym jedine¢nym kompetencim umoznili navstévnikim
festivalu vnimat na nové kvalitativni Grovni modely Stukové vyzdoby, ktera zdobi zahradni
pavilon zvany Rotunda.
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A. Zakladni pojmy aneb
Abychom si rozumeéli...

Animace - aktivity, které tzv. oZivuji umélecké artefakty ¢i pamatkové objekty, tj. zazitkové
programy, které pracuji zejm. s emocemi navstévnikd, ale ne vzdy v sobé nesou vychovné-
-vzdélavaci slozku; v tomto vyznamu se uziva napriklad ve francouzském jazykovém prostre-
di;t uziva se také pro oznaceni programd, jejichZ cilem je udrzovat a zachovat vyssi kvalitu
Zivota senior( zavislych na cizi pomoci.?

Celozivotni uéeni® - nepfetrzity proces, neustald pripravenost ¢lovéka ucit se; diiraz je kladen
na vyznam vsech ucebnich aktivit, tzn. i téch, které nemaji organizovany raz; rozlisuji se ob-
vykle tfi typy celoZivotniho uceni: formalni vzdélavani, které vede k ziskani diplom0 a kvalifi-
kaci v ramci formalniho vzdélavaciho systému; neformalni vzdélavani, které je poskytovano
mimo formalni vzdélavaci systém, napt. v ramci pracovniho zarazeni nebo aktivit obanské
spolec¢nosti a informalni uceni, jeZ je pfirozenou soucasti kaZdodenniho Zivota, nemusi se
vSak jednat o uceni zamérné.

Edukace - zamérné rozvijeni osobnosti ¢lovéka prostrednictvim cinnosti, pfi nichz dochazi
k (celoZivotnimu) uéeni; zahrnuje pojmy vychova a vzdélavani: vychova je zamérné plsobeni
na osobnost jedince s cilem dosahnout pozitivnich zmén v jejim vyvoji, celkové a celoZivotni
rozvijeni osobnosti ¢lovéka; vzdélavani je proces zamérného a organizovaného osvojovani
poznatku, dovednosti, hodnot a postojl realizovany prostrednictvim ¢innosti, pfi nichz do-
chazi k uceni.*

Edukace v historickém prostredi - z hlediska pojmoslovi paméatkové péce specificky typ in-
terpretace kulturniho dédictvi, ktery vykazuje spolecné rysy s edukaci v galeriich a muzeich;
predmétem zajmu jsou nejen predméty (movité pamatky) v autentickém prostredi, nybrz také
nemovité pamatky a Uzemi s ploSnou ochranou; akcentovan je genius loci; zejm. v obdobi
mimo navstévnickou sezénu je tfeba hledat jiné moznosti, jak programy realizovat, napr. pri-
mo v terénu pamatkovych rezervaci a zon; z hlediska pedagogického mluvime spi$e o pamat-
kové edukaci (viz nize).

Edukaéni centrum NPU - misto nebo prostor, které se nachézi na vybraném pamétkovém
objektu & v zdzemi izemniho odborného pracovisté NPU, kde jsou zpravidla soustfedény per-
sonalni kapacity i sady didaktickych pomucek (o sloZeni sad viz Kapitola C). Jedna se zaroveri
i 0 kontaktni misto pro zajemce o Gc¢ast na edukacnich programech.



Vv

Obr. 2. V kolonddé Kvétné zahrady v Kromérizi mély déti mozZnost navratit zvuk tekouci vody do mist, kde
puvodné tryskala, a tésit se z ténd, které vyddvaji netradicni hudebni ndstroje, na néz je snadné hrdt:
kalimby a destové hole (foto P. Hudec).

Edutainment - spojeni zabavy se vzdélavanim, zabava, jejimz vedlejsim produktem je vzdéla-
vani, vzdélavani prostrednictvim zabavy.

Inkluzivni vzdélavani - z angl. inclusion, tj. zahrnuti, pfislu$nost k celku; zafazovani vSech
déti a mladych lidi do bézného vzdélavaciho systému, ktery je na to pfipraven; zaci se ne-
rozdéluji podle svych vzdélavacich moznosti a potreb (specialni vzdélavaci potfeby, nadani,
hendikepovani nebo ze socialné slabého prostredi atd.), ale spiSe podle miry podpory, kterou
pri vzdélavani potrebuji; rozviji kulturu skoly smérem k socialni soudrznosti.®

Interpretace (kulturniho dédictvi)® - uméni vysvétlit vyznam a jedinenost mista s cilem
podporit myslenku jeho ochrany; v anglosaském svété je spojena zejm. s rozvojem envi-
ronmentalniho vzdélavani a osvéty a interpretaci archeologického dédictvi; hl. metodou neni
poskytovat informace nebo instruktaze, ale provokovat k samostatnému mysleni, vztahovat
zazitky k Zivotnimu kontextu a odhalovat hlubsi smysl skute¢nosti; z hlediska pedagogického
ma konstruktivistické zaklady (viz Kapitola 3).



Kulturni dédictvi - podle tradi¢ni definice souhrn kulturnich statk(, dél a hodnot, ktery preji-
ma mladsi generace od starsi;” dle mezinarodnich Gmluv se pak déli na materialni (hmotné)
kulturni dédictvi, tj. pamatky, v¢. architektonickych, uméleckych a archeologickych, skupiny
budov a lokality, v¢. archeologickych nalezist, komponované krajiny, které maji vyjimecnou
hodnotu z hlediska historického, estetického ¢i védeckého;® a nematerialni (nehmotné) kul-
turni dédictvi, jeZ zahrnuje znalosti, dovednosti, jakoZ i dalsi artefakty a kulturni prostory
s nimi souvisejici, které rlizné komunity, pripadné i jednotlivci, povazuji za soucast svého dé-
dictvi; je predavano z generace na generaci, zaklada pocit identity a kontinuity a podporu-
je tak Uctu ke kulturni rozmanitosti a lidské tvorivosti.® Pro potreby pamatkové edukace je
dale vyuzivana také definice odrazejici koncept udrZitelného rozvoje: ,prvky krajiny, hmot-
né a duchovni kultury, které jsou odrazem minulosti a je ve vefejném zajmu zachovat je pro
budoucnost.“*°

Kulturni pamatka - podle zdkona ¢. 20/1987 Sb., o stdtni pamatkové péci, v plném znéni,
prohlasuje Ministerstvo kultury Ceské republiky za kulturni pamatky nemovité a movité
véci, popfipadeé jejich soubory, které jsou vyznamnymi doklady historického vyvoje, Zivotni-
ho zpUsobu a prostredi spolecnosti od nejstarsich dob do soucasnosti, jako projevy tvircich
schopnosti a prace ¢lovéka z nejriiznéjsich obort lidské ¢innosti, pro jejich hodnoty revoluéni,
historické, umélecké, védecké a technické, které maji primy vztah k vyznamnym osobnostem
a historickym udalostem (§2); nejvyznamnéjsi z nich pak mohou byt prohlaseny za narodni
kulturni pamatku (§4).

Narodni pamatkovy tistav (NPU)™ - odborné a vyzkumna organizace statni paméatkové péce
v Ceské republice s celostatni ptisobnosti; prostfednictvim &trnacti Gzemnich odbornych pra-
covist, ¢tyf zemnich pamatkovych sprav a ¢tyf metodickych center vykonava a koordinuje
odborné ¢innosti v oblasti statni pamatkové péce a jménem statu spravuje pres sto pamatko-
vych objektd.

Navstévnicka sezéna - zpravidla obdobi od dubna dofijna, které vrcholiv dobé letnich prazd-
nin (tzv. hlavni navstévnicka sezéna), kdy je vétsina zpfistupnénych pamatkovych objekt
otevrena verejnosti; velka ¢ast skolniho roku vsak probiha v zimnich mésicich a je ukoncena
s koncem cervna, coz komplikuje predpoklady pro celoro¢ni vyuzivani pamatkovych objekt
institucemi formalniho vzdélavani; obvykle jsou edukacni programy skolami nejvice vyuziva-
ny v obdobi duben - Cerven a zafi - fijen.

Navstévnik - Clovék, jehoZ cilem byva sezndmit se bliZze s navstivenym pamatkovym ob-
jektem; spravci pamatek timto slovem obvykle rozumi turisty, Skolni vypravy a jiné zajemce
o prohlidku objektu; z hlediska edukace v historickém prostredi/pamatkové edukace je vsak
vhodnéjsi oznaceni u€astnik, nebot zdlrazriuje aktivni participaci pfichozich na eduka¢nim
programu.



Osvéta - pouceni, Sifeni znalosti a kulturnich hodnot, ¢innost zamérena na kulturni povzne-
seni urcité skupiny lidi, rozvoj kultury a vzdélanosti; vychazi z osvicenské tradice a konvenuje
tzv. transmisivni teorii uceni, které spociva na prezentaci a memorovani ,hotovych® védecky
formulovanych pravd o realité.

Pamatka - v nej$irsim slova smyslu véc, kterd je z riiznych ddvodd, nap¥. osobnich, kulturnich,
historickych ¢i ekonomickych, chranéna pred fyzickym zanikem; je ztélesnénim vzpominek ¢i
kulturni paméti;'2 z hlediska pamatkové péce rozliSujeme pamatky movité, je7 tvofi nejpo-
Cetné&jsi ¢ast pamatkového fondu (napr. umélecka vytvarna dila malifstvi, sochafstvi, stejné
jako dila uméleckého femesla, liturgické predméty, hudebni pamatky, ale i technicka dila,
architektonické ¢lanky ze zaniklych staveb, archeologické nélezy),”* a nemovité, predstavu-
jici obvykle nejzndméjsi a nejviditelnéjsi ¢ast pamatkového fondu (napf. statni hrady, zamky
a dalsi statni pamatkové objekty, dale cirkevni a nabozenské stavby, vybrané méstské budovy
¢ivesnicka architektura a dalsi stavby v krajiné, v¢. pamatek technickych. Vyznamnou slozkou
nemovitych pamatek jsou tzv. drobné pamatky, zejména kaplicky, Bozi muka, ale také exteri-
érové sochy, sousosi a jina socharska dila.**

Pamatkova edukace - z pedagogického hlediska se jedna o specificky typ mimo3kolni vyuky,
nebo volnocasové vzdélavaci aktivity, ktera nejenze probiha v autentickém historickém pro-
stredi, ale pamatky a pamatkovou péci, resp. kulturni dédictvi v celé jeho $ifi, chape jako svij
vzdélavaci obsah; mezi hlavni Cinitele pamatkové edukace patri kromé obsahu zejm. Géastnici
edukacnich programd a pamatkovy pedagog; hl. cilem pamatkové edukace je rozvijeni klad-
ného vztahu vSech generaci ke kulturné historickému dédictvi (viz Kapitola 3).

Pamatkova rezervace - (zemi vyznacujici se zpravidla kompaktni, historickou zastavbou
s velkym podilem architektonicky hodnotnych staveb, z nichz mnohé jsou prohlasenymi ne-
movitymi kulturnimi pamatkami; mize mit napr. podobu méstské ¢i vesnické zastavby, ale
také archeologické lokality, kde zlstava zachovan historicky padorys, zastavba v pGvodnich
objemech a tvarech, vcetné tvarQ stfech a podilu vegetacni slozky. V zajmu zachovani svych
hodnot tato Gzemi vyzaduji pomérné prisnou a diislednou ochranu.*®

Pamatkova zéna - (zemi, kterd se zpravidla vyznacuji zachovalou plidorysnou osnovou
a hmotovou strukturou s nizsim podilem dochovanych pavodnich historickych staveb (napf.
historické jadro mésta, zastavba kolem navsi); kromé méstského ¢i vesnického sidla muze jit
i 0 historické prostredi nebo ¢ast krajinného celku, které vykazuji vyznamné kulturni hodno-
ty.** Pro potfeby pamatkové edukace vyuzivame tento pojem jako zastresujici pro vsechny
typy Uzemi s ploSnou ochranou, tj. rezervace, zony i pasma.



Pamatkovy objekt - |ze tak oznacit mnoho historickych staveb, zejména téch, které jsou dle
zakona o statni pamatkové péci chranéné jako nemovité kulturni pamatky; v profesnim Zar-
gonu pamatkové péce tak byvaji jesté z(izené nazyvany predevsim zpfistupnéné objekty ve
spravé NPU s navitévnickym provozem.

Pamatkova péce - cilend, aviak z podstaty véci problematicka snaha o zachovani vybranych
¢asti movitého a nemovitého kulturniho dédictvi; hlavnimi nastroji jsou evidence, ochrana,
popr. i riizné zpusoby zachrany pamatek (konzervace, restaurovani, rekonstrukce); v mezina-
rodnim kontextu je tak oznacovana i snaha o zachovani veskerého svétového dédictvi, tj. kul-
turnich i prirodnich pamatek, jejiz soucasti je od 90. let 20. stoleti také systematicka podpora
vychovy ke vztahu ke svétovému dédictvi (z angl. world heritage education).””

Pamatkovy pedagog - pracovni oznaceni pro pedagoga, ktery se zabyva paméatkovou eduka-
ci, resp. edukaci v historickém prostredi; je schopen rozpoznat edukacni potencial konkrétni-
ho pamatkového objektu, mista ¢i procesu a ,,prelozit“ jej pro potreby Gcastnikd edukacnich
programu; dovede zvolit pro danou cilovou skupinu primérené edukacni cile a postupy, které
povedou k uceni; doprovazi druhé pri poznavani svéta kulturniho dédictvi (viz Kapitola 3).

Ramcové vzdélavaci programy®® - zakladni kurikuldrni dokumenty, které na statni Grovni de-
finuji cile pocatecniho vzdélavani, tj. predskolniho, zakladniho a stfedoskolského; pro vzdé-
lavani zaka s lehkym mentalnim postizenim byla vydana zvlastni priloha. Vytvareny jsou na
statni a 3kolské Grovni. Skolni vzdélavaci programy pak fesi podobu vychovy a vyucovani na
jednotlivych $kolach v Ceské republice.

Socializace - dlouhodoby proces, pfi kterém se jedinec zaclenuje do spolecnosti, osvojuje
si jeji hodnoty, normy, chovani a uci se socialnim rolim; z hlediska zacleriovani postizenych
a znevyhodnénych lidi je za nejvyssi miru jejich socializace povazovana socialni integrace,
tj. stav, kdy se plné podileji na vSech spolecenskych ¢innostech.

Specialni vzdélavani - vzdélavani déti a mladych lidi se specialnimi vzdélavacimi potre-
bami; tzn. podle Skolského zdkona (¢. 561/2004 Sb.) a ndvaznych predpist zaku se zdra-
votnim postiZzenim (s mentalnim, t&lesnym, zrakovym, sluchovym postizenim, vadami rei,
soub&znym postizenim vice vadami, autismem, vyvojovymi poruchami uceni nebo chovani
(§16, odst. 2) a zdravotnim nebo socialnim znevyhodnénim;' zdravotnim znevyhodnénim
se rozumi zdravotni oslabeni, dlouhodoba nemoc nebo leh¢i poruchy vedouci k porucham
uceni a chovani, které vyZzaduji zohlednéni p¥i vzdélavani (§16, odst. 3, pfip. odst. 6); socialnim
znevyhodnénim pak rodinné prostredi s nizkym socidlné-kulturnim postavenim, ohroZeni
socialné patologickymi jevy, nafizend Ustavni nebo ulozena ochranna vychova, postaveni azy-
lanta a U¢astnika Fizeni o udéleni azylu na Gzemi CR podle zvl. pravniho predpisu (§16, odst. 4,
prip. odst. 6);?° v souvislosti s rostouci potrebou celozivotniho uceni se pojem rozsifuje také na
vzdélavani dospélych a seniord.



2. Vzdélavaci role pamétovych
a pamatkovych instituci:
Teorie a praxe

V této kapitole jsou nejprve stru¢né predstaveny a posléze na prikladech z Francie, Velké Bri-
tanie a Ceské republiky ilustrovany paradigmatické zmény, které ovliviiuji rostouci vyznam
edukace pro rozvoj udrzitelné a demokratické péce o kulturni dédictvi.

Nasleduje podrobny popis modelu systémové podpory pamatkové edukace, ktery byl
v uplynulych Etyfech letech ovéfovan v rdmci projektu Vzdéldvaci role NPU: Edukace jako klico-
vy ndstroj zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi CR (2012-2015). Naznaceny jsou zejména organi-
zaéni a personalni pfedpoklady a podminky, za kterych by mohl NPU, jakoZto statni instituce
s regionalni plisobnosti, zajistovat verejné dostupnou a zaroveri kvalitni edukaci v historickém
prostredii po skonceni projektu.

Obr. 3. Z programu ,Michal a uhli“ (DGl Michal, foto Archiv sprdvy dolu Michal).
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Promény péce o kulturni dédictvi ve 21. stoleti

Podle Grahama Fairclougha mizeme v oblasti péce o kulturni dédictvi v Evropé zaznamenat
v poslednich tfech desetiletich zasadni paradigmatické zmény.? Tradi¢ni pFistup, vychazejici
z konceptl evropské pamatkové péce 19. stoleti, ktery postupné ztraci na svém vysadnim po-
staveni, charakterizuje britsky teoretik nasledovné: Je zaloZzen na nazorech expertd. Odbor-
nici a znalci ,,objektivné“ a ,,jménem vsech® urdi, co je dédictvim ,nejvyssi“ kvality. At uz se
jedna o umélecka dila, archeologické nebo architektonické pamatky, specialné ,uchovavany*
pro budoucnost jsou pouze ty objekty a artefakty, které byly vybrany na zakladé expertnich
stanovisek.?? Pfestoze podle Grahama Fairclougha zejména ve stfedni Evropé& uvedeny postup
z riznych ddvodl dosud prevaZzuje,” na mezinarodnim poli jsou ve hre stale Castéji i pfistupy
dalsi.*

V zapadni Evropé, ale i jinde ve svété, se vedle expertniho pojeti pamatkové péce prosazuji
napfiklad pfistupy holistické, které v praxi vyuZivaji Sirokou definici ,historického prostredi“
nebo mezioborovy koncept ,krajiny“.? S prihlédnutim ke skutecnosti, Ze v demokratickych
rezimech zavisi uchovani hmotného i nehmotného kulturniho dédictvi na celospolecenské
diskuzi, ktera ovliviiuje i vySi vefejné podpory, je do procesu vybéru i nasledné ochrany histo-
rického dédictvi cilené zapojovana také laicka verejnost. Podle Grahama Fairclougha pracuje
proto ,,nové“ paradigma péce o kulturni dédictvi s tim, Ze expertni stanoviska jsou korigovana
skrze demokratickou participaci. Mnohem vétsi diraz je také kladen na pfedjimani budoucich
zmén, spiSe neZ na ochranu starych materiald.?

Posun od ,regulace“ k ,participaci, jak uvedenou zménu trendl stru¢né popsala britsko-
-australskd manaZerka a konzultantka v oblasti kulturniho dédictvi Kate Clarkova,? se ¢im dal
zfetelnéji projevuje také v Ceské pamatkové péci. Zejména diky stale Castéji medializovanym
debatam, které jsou na riiznych politickych férech vedeny o smysluplnosti a vysi verejnych
investic do kultury, zacind byt také v Ceské spoleCnosti ziejmé, Ze kulturni hodnoty, véetné
hodnot pamatkovych, je tfeba stale znovu ,vyjednavat® a obhajovat.?® Britsky politolog John
Holden dokonce upozorriuje, Ze v demokratickych spolecnostech 21. stoleti rozhodné nelze
spoléhat na to, Ze by pouha existence stavajicich kulturnich instituci kulturni hodnoty auto-
maticky vytvarela. Kulturni hodnoty jsou podle néj ,vytvdreny na zdkladé vztahd, které kultur-
ni instituce udrZuji s verejnosti. Nebot verejnosti jsou, jakoZto dotované z verejnych prostredkd,
odpovédné.“?
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Také Cesky historik uméni Mojmir Horyna pfipomina v eseji O smyslu pamdtek a péce o né®
nesamoziejmou povahu kulturnich hodnot, byt by byly jiZ v minulosti definovany a pro Zivot
spolec¢nosti oznaceny jako zadouci a nezastupné. Upozorniuje, Ze hodnota ,neni objektivnim
faktem; je vztahem mezi hodnotou skutecnosti a tim, kdo ji rozpozndvd, prizndva se k ni a je
schopen ji aktivné hdjit.*! Na rozdil od Johna Holdena vSak nezddraziiuje institucionalni, ale
individualni a komunitni odpovédnost za udrzovani zivého vztahu k odkazu predkd: ,Zdlezi
tedy na nds - na jednotlivych lidech a lidskych spolecenstvich v konkrétnich lokalitdch a regio-
nech, zda dokdZeme bohatstvi naseho kulturniho dédictvi zodpovédné prevzit a uchovat.“?

Za povsimnuti jisté stoji, Ze Mojmir Horyna Cerpal inspiraci pro citovanou Gvahu o demo-
kratické povaze péce o pamatky nikoli z anglosaské, ale ze stfedoevropské tradice. Kriticky
navrat ad fontes, tedy zejména k Rieglové strukture pamatkové hodnoty, jizdominuje hodnota
stari,** vedeny optikou heideggerovské ,svétovosti“ a ,,svétotvornosti“ lidského Zivota,* jej
vSak privedl| k zavériim, které nejenze souzni s ,novym* pojetim péce o kulturni dédictvi, ale
upozorfiuji zaroven na jeho hlubsi filozoficko-antropologicky rozmér.
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Prijmeme-li tedy tezi, Ze utvareni spolecenské hodnoty kulturniho dédictvi je dynamicky,
historicky podminény proces, do kterého vstupuji rozmanité individualni, komunitni i insti-
tucionalni zajmy, je zfejmé, Ze ani hodnotu pamatek nelze definovat jednou provzdy. Zaro-
veri véak neni mozné na pokusy o takové definice zcela rezignovat, nebot pro vybér, ochranu
a uchovavani kulturnich hodnot jsou nezbytné.

Pravé proto jsou podle Kate Clarkové tradicni, odbornou autoritou zastiténé regulace
v soucasnosti stale Castéji doplnovany o prvky verejné diskuze a laické participace. Kritéria,
na jejichz zakladé je kulturni dédictvi vybirano, maji podle ni zaroveri tendenci zohlednovat
stale vice aspektti hodnych ochrany ¢i péce. Tradicni kritéria jako stari, krdsa nebo narodni
vyznam nejsou nahrazovana, ale spiSe doplnovana o nové koncepty jako historicka pamét,
mistni specifika nebo kulturni pluralita.®® Posun je podle Kate Clarkové patrny také v odklo-
nu od automatické ochrany vseho ,starého“. Nejde uz jen o ochranu dédictvi z minulosti, ale
také o posilovani odpovédnosti za dédictvi, které vytvarfime pro budoucnost. Tento princip ma
»nova“ pamatkova péce spolecny s koncepci trvale udrzitelného rozvoje.

Komplexni soubor strategii, které v globalnim i lokalnim méfitku umoZzriuji pomoci eko-
nomickych nastroji uspokojit socialni potfeby pfi respektovani environmentalnich limitd,*
ovliviiuje od zacatku posledni dekady 20. stoleti fadu verejnych politik, pfi¢emz ani péce
o kulturni dédictvi neni vyjimkou.® Byt jsou obvykle diskutovany zejména pfipady, kdy se
~pamatkarské“ a ,ochranarské“ principy rozchazeji, napriklad kdyz se zachovani historické
autenticity urcitého mista dostava do konfliktu s jeho udrZitelnosti, 3 spole¢na vychodiska
prevladaji a oba pfistupy se mohou navzajem doplriovat.® Zvlast, kdyz uvazime, ze ,dédictvi,
které nam zanechaly predchozi generace, skryva ohromny, mnohdy nevyuZity a nedostatecné
docenény potencidl budouciho rozvoje [...] a zdanlivé staromilstvi miZe byt v mnoha pripadech
velmi raciondlnim chovdnim a projevem zodpovédnosti k budoucim generacim [...] i v ekono-
mické roviné.“

Koncept udrZitelnosti vSak miZe byt ndpomocen také pri promysleni limitnich aspektl de-
mokratické ¢i ,participativni“ péce o kulturni dédictvi. Pokud totiz pfestaneme spoléhat na
existenci nad¢asovych a univerzalné platnych kulturnich hodnot, miZzeme se snadno ocitnout
v pasti bezbrehého relativismu ¢i cynismu. Za¢neme-li vSak o spolecenské hodnoté kulturniho
dédictvi uvaZovat z hlediska jeji udrzitelnosti, nebo dokonce jejiho udrzitelného rozvoje, neni
k rezignovanému postoji dlivod. Nabizeji se totiz hned tfi zakladni strategie, jejichZ prostred-
nictvim lze prispivat nejen k zachovani, ale také k dalsimu zhodnocovani dédictvi minulych
generaci: péle o pamatky,*” edukace (tj. vychova a vzdélavani) a marketing® (viz Obr. 4).%
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Obr. 4. UdrZitelnost spolecenské hodnoty kulturniho dédictvi.*®

Trojuhelnikové schéma naznacuje, Ze spolecenska hodnota kulturniho dédictvi je dlouho-
dobé udrzitelna jen za predpokladu, dafi-li se zachovavat rovnovahu mezi plsobenim vSech
tfi strategii. A soudé opét podle pfikladd predevsim z anglosaského svéta, dospély zdejsi pa-
métové a pamatkové instituce béhem posledni Ctvrtiny 20. stoleti k podobnému zavéru jako
ochranci pfirody o Ctvrtstoleti drive.* Ukazalo se, Ze vychovu a vzdélavani, zvlasté maiji-li do-
pad na hodnotovou orientaci a postoje vefejnosti, neni radno podcenovat ani zanedbavat.
Z hlediska udrzitelnosti kulturni rozmanitosti svéta jsou totiz stejné dileZité jako fyzicka a le-
gislativni ochrana hmotného i nehmotného dédictvi, nebo dotacni politika a generovani zisku,
jez umoznuiji zajistit nejen Udrzbu a provoz jiz existujicich pamatek, ale podporuji také vznik
novych kulturnich artefaktd.

Prikladem zahranicni organizace, kterd na pocatku nového tisicileti udala ton celosvétové-
mu trendu zpfistupfiovani pamétovych a posléze i pamatkovych instituci vS§em lidem bez roz-
dilu, byla bezpochyby britska organizace zastupujici zajmy muzei, galerii, knihoven a archivi
(Museum, Libraries and Archives, zkr. MLA). Ve skutec¢nosti vSak jednala v souladu s prvni Blai-
rovou administrativou, ktera svou kulturni politiku spojila pravé se socialni inkluzi.*” Jednim
z dosud patrnych a mnohymi obdivovanych vysledkd prvnich kol vyjednavani bylo zruseni
vstupného do narodnich britskych muzei a galerii. Zvitézil argument, Ze jsou-li tyto instituce
dotovany z dani, maji byt pro verejnost, ktera dané plati, pristupné bez omezeni.

Dalsimi, na prvni pohled viditelnymi zménami, se staly stavebni Upravy, podporujici ote-
vienost a privétivost prostredi, kde se nachazi jen minimum fyzickych bariér. Vybudovany byly
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napfiklad nové vstupni prostory, kavarny, muzejni obchddky, rampy pro invalidni voziky ¢i
kocarky, vytahy, zazemi pro rodiny s détmi ¢i Skolni skupiny, ale také interaktivni expozice.
Méné napadnou skutecnosti, kterou vSak v britskych muzejnich a galerijnich expozicich ¢asto
prijemné pocituji i cizinci, je Groven obtiznosti textové interpretace. Zmény vychazely mimo
jiné z podnétu zajmovych organizaci, které zastupuji zdravotné postizené a socialné znevy-
hodnéné, mezi néz se fadi i osoby, pro které neni anglictina rodnym jazykem. Prosazen byl
lzus, aby texty odpovidaly slovni zdsobé a komunikaéni Grovni rodilého mluvcéiho mezi dva-
nactym a ¢trnactym rokem véku.

Odtud pak mizeme odvodit i boom muzejni a galerijni edukace, ktery na pocatku milénia
vedl rovnéz k zahajeni rozsahlé spoluprace pamétovych instituci se Skolami na vSech drovnich
vzdélavaciho systému. Podpora socialni inkluze $la tehdy jiz také ruku v ruce s vladni prioritou
druhého Blairova volebniho obdobi, kterou bylo vzdélavani.*

Rozmach pamétovych instituci a Stédra dotacni politika prinesly zmény také v oblasti brit-
ské pamatkové péce. Nejen dvé nejvétsi organizace, National Trust a English Heritage, ale pre-
devsim ty mensi, nevahaly po vzoru muzei a galerii podavat Zadosti k Heritage Lottery Fund
o podporu fyzického zpfistupriovani tézko dostupnych objektd, vytvareni interaktivnich forem
interpretace, spoluprace se $kolami nebo tzv. outreach projektl. Smyslem posledné zminé-
nych je zpfistupnit institucionalné chranéné kulturni hodnoty lidem, ktefi nepatfi mezi tradic¢-
ni navstévniky, ani vlastniky pamatek. At uz proto, Ze maji mensinové etnicko-kulturni zazemi,
chybéjici formalni vzdélani, ¢i jim brani dalsi objektivni divody (napft. télesné ¢i mentalni po-
stizeni, dlouhodoba hospitalizace, chudoba, vykon trestu).*
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Tradice

ZpUsob prezentace Ceskych hradnich a zameckych interiérd, historickych park( i zahrad, ale
také lidové architektury a technickych pamatek ma nejen dlouholetou tradici, ale mnohokrat
se mu dostalo i vyznamnych mezinarodnich uznani. Na prvni pohled se proto mUze zdat nepo-
chopitelné, jsou-li osvédcené principy instalaci a védecky podlozZenych interpretaci zpochyb-
novany ¢i kritizovany. UZ pohled druhy vSak prozrazuje, Ze tradi¢ni postupy bézné podléhaji
maodnim trenddm, pricemz divody byvaji zcela prozaické. Prezentace pamatkovych objektd
musi obstat v konkurenci, jez panuje jak v soutézi o vefejné finanéni prostredky, tak na trhu
s volnym ¢asem.® Je v3ak tfeba se ptat, zda maji byt inovace i nadale pouze disledkem ne-
zbytné efektivizace ,turistického* provozu objektd.

Z préizkumu, ktery pro NPU realizovala agentura International Business and Research Servi-
ces (dale jen IBRS), vyplynulo, Ze v roce 2011 vyhovoval ,turisticky“ provoz pamatek, tj. zhruba
dvouhodinovy pobyt na misté zahrnujici béZnou prohlidku s privodcem, vétsiné navstévnikil
z CR. Podle statistik se jednalo o necelé 4 miliony osob, vice Zen nez muzd, ve véku do 59 let,
s pfijmem nad patnact tisic korun, s maturitou ¢i vysokoskolskym vzdélanim, které navstivily
prevazné obecné znamé pamatky, nejcastéji v doprovodu rodiny ¢i partnerd.st Otazkou zlsta-
va, nakolik miiZe byt Ceské spole€nost, potazmo NPU coby instituce chrénici vefejné zajmy,
s timto vysledkem spokojena.

Skute&nost, Ze zhruba tFetina obyvatel CR navstivila v roce 2011 né&jakou pamatku, pficemz
mezi deviti nejnavitévovanéjsimi misty figuruje Sest objektd, které jsou ve spravé NPU, lze
jisté interpretovat jako pozitivni zpravu. Na druhou stranu je z prlizkumu ziejmé, Ze témér stej-
né velkou skupinu jako stfedostavovské pary a rodiny tvofi respondenti, ktefi pamatky nena-
vStévuji vliibec (33 %). Také oni vSak na systém ochrany a spravy kulturniho dédictvi prispivaji
prostfednictvim dani. | proto je tfeba zvaZit, zda by se NPU nemél uchazet také o naro¢nou
klientelu, ktera zatim bud neméla diivod pamatky navstévovat, nebo ji stavajici zplsoby pre-
zentace nevyhovuji. Za Gvahu také stoji, jak k tomu vyuZit kapacity 93 zpfistupnénych objekt(
ve spravé NPU, které do obecného povédomi zatim vyrazn&ji nepronikly.2
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Obr. 5. Vyjadreni jedné z nevidomych
ucastnic programu ,Rotovdni v rotundé*:
LKdyZ jsem byla mald, dotkla jsem se

v Podzdmecké zahradé ryby. Byla jsem za to
velmi pokdrdna. Ani rodice se mé nezastali.
Ted'jsem se mohla vseho dotykat, moc se
mné to libilo...“ (Kvétnd zahrada Kromériz
2014, foto L. Psotovd).

Lidé se specialnimi vzdélavacimi potfebami jsou, bohuzel, klasicky pfiklad. Z citovaného
prazkumu IBRS, bohuzel, nevyplyva, kolik ze vSech respondent patfilo k této cilové skupiné
a které pamatky navstivili. Téchto Gdaji se nelze dopatrat ani ve vyro¢nich zpravach NPU. Cis-
té statisticky vzato, Zilo v roce 2013 v Ceské republice 10,2 % lidi se zdravotnim postizenim,
tj. pres 1 milion osob.** Odecteme-li zhruba Ctvrtinu, kterou tvofi lidé s nejzavaznéjsimi han-
dicapy,* zbyva stale je$té pomérné velka skupina, jeZ pfedstavuje z hlediska NPU naro¢nou
klientelu, které stavajici zplisoby prezentace pamatkovych objektl bud nevyhovuji,* nebo ji
ani neprijde na mysl, aby pamatky navstivila.
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Inspirace z domova i ze zahranici

Podle zjisténi rozsahlého vyzkumu, jehoz cilem bylo empiricky doloZit a souhrnné popsat pfi-
leZitosti, které historické prostredi ve Velké Britanii a Severnim Irsku poskytuje pro celozZivotni
uceni, ma historické prostredi potencidl stimulovat kaZdého, bez ohledu na vék nebo socio-kul-
turni pavod, aby rozvijel svou tvorivost, rozumové schopnosti i predstavivost, aby se aktivnéji
a sebevédoméji zapojil do obcanského Zivota a aby zvysoval své porozuméni mistnimu, prirodni-
mu, regiondlnimu, nérodnimu i globdlnimu prostredi.“”

Jak vsak dokladaji nejen pfiklady ze zahranici, ale také zkuSenosti fady ceskych kulturnich
instituci, ani historické prostfedi, ani kulturni dédictvi nejsou samy o sobé zarukou rozvoje
tvofivosti, obfanské angaZovanosti nebo jinych zmén v lidském chovani. Z pedagogického
hlediska je tfeba nejprve naznaceny vzdélavaci potencial vztahnout ke vzdélavacim potfebam
jedince nebo urcité cilové skupiny a posléze spojit s adekvatnimi edukacnimi aktivitami, které
obvykle pfispé&ji k rozvoji znalosti, dovednosti, hodnot a postoji téch, kdo maji o uceni za-
jem.*® Motivace a pfihodné podminky jsou pro uceni v historickém prostredi jednoduse stejné
nezbytné jako pro uceni doma ¢i ve Skole.*”

Jsou-li vSak edukacni aktivity v historickém prostredi organizovany s dirazem na relevant-
ni obsah a smysluplnou participaci zG¢astnénych, mohou vyrazné napomoci k utvareni po-
zitivniho a nasledné i aktivniho vztahu verejnosti ke kulturnimu dédictvi. Vidéli jsme jiz vySe,
Ze ve smyslu socialni inkluze je dileZita politicka vile a Siroce zaloZena spoluprace mezi riiz-
nymi zainteresovanymi institucemi (napf. specialniho vzdélavani, zijmovymi organizacemi,
kontaktnimi centry, Ustavy socialni péce). Za vSechny zmirime alespori nékolik inspirativnich
prikladd, s nimiZ se |ze setkat ve Francii, Velké Britanii, ale také v Ceské republice.

Ve Francii mohou poslouZit jako zdroj inspirace, zejména v oblasti Siroce pfistupné pre-
zentace architektonického dédictvi, pafizské Muzeum francouzskych pamatek (Musée des Mo-
numents frangais), jez je soucasti Cité de | architecture et du patrimoine - instituce zamérené
na popularizaci historické i soudobé architektury, nebo Narodni muzeum stfedovéku v palaci
Cluny (Musée national du Moyen Age - Thermes et hétel de Cluny).

Hlavni expozice Muzea francouzskych pamatek navstévnikim nabizi jedinecny zpidsob
poznavani architektonickych sloh(, zaloZeny na prezentaci kopii nejvyznamnéjsich francouz-
skych pamatek Ci jejich ¢asti v poméru 1:1. Tato forma prezentace, byt velmi naro¢na na do-
stateCny prostor i finance, skyta navstévnikovi nebyvaly zaZitek z prochazky mezi staletimi.
Zdaraznén je analyticky zpUsob ¢teni architektury, ktery se soustredi na vybrané exteriéry
a interiéry budov, zejména sakralnich staveb.
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Obr. 6. Postup vyroby vitréZi ilustruje hapticky model, Muzeum francouzskych pamdtek, Pariz
(foto M. Indray).

Vedle verejné pristupnych expozic vSak disponuje muzeum také jednoduse a ucelné zarize-
nymi prostorami uréenymi ke konani edukacnich programd. Zakladni fada programa o vyvoji
architektury je urcena prevazné skolnim détem. NarocCnost program( je pak odstupriovana
podle jejich véku. V ramci programi vyuZivaji lektofi didaktické pomdcky, které slouzi k akti-
vizaci Ucastnikad.

DuleZitou soudasti expozic muzea stfedovéku v palaci Cluny je hapticka interpretace vy-
branych exponat(i. Zejména socharska expozice je zaloZena na taktilnim poznavani. Repliky
a modely jsou uzpUsobeny potfebam nevidomych a doprovazeny texty v Braillové pismu

Ve Velké Britanii ma systémova podpora specidlniho a inkluzivniho vzdélavani v histo-
rickém prostredi rizné podoby. Zatimco napfiklad National Trust stavi i v pfipadé zajisténi
a realizace edukacnich programd na dobrovolnictvi a potencialu mistnich komunit, English
Heritage se donedavna fidilo spole¢nou stfednédobou vzdélavaci strategii, kterou naplriovali
regionalni koordinatofi s pomoci dalSich zaméstnancd a dobrovolnikd.®
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Obr. 7. ,Dotykati se dovoleno®: Expondty a popisky pro nevidomé ndvstévniky, Ndrodni muzeum stfedovéku
v Cluny, Pariz (foto M. Indra).

AZ do dubna 2015, kdy doslo k rozdéleni English Heritage na dvé samostatné organizace,
spravovala tato statni pfispévkova organizace pres Ctyfi stovky pamatkovych objektl a mezi
jeji dva hlavni cile patfilo ,zpfistupriovat kulturné historické dédictvi Siroké verejnosti“ a ,zvy-
Sovat vSeobecnou droveri porozuméni minulosti.“®> V poslednim desetileti existence se pak
edukacni tym English Heritage vénoval, kromé rozsahlé a tradi¢ni spoluprace se $kolami,®
také praci s dobrovolniky a projektim, které podporovaly inkluzivni vzdélavani.

Za vsechny zminme alespon projekt Middleton Mystery, kdy se studenti ve véku 14-16 let
ze socialné slabych rodin zapojili do tvorby pocitacové hry inspirované historii pamatkového
objektu Belsay Hall. Budova rodinné vily z po¢atku 19. stoleti, imitujici podobu klasického rec-
kého chramu, se nachazi v severovychodni Anglii. Autordim hry pak poslouzila jako predloha
pro hraci prostredi. V souvislosti s dal$imi dvéma inkluzivnimi projekty smérovaly do arealu
Belsay Castle, Hall and Gardens kroky navstévnika, ktefi tvofi jen velmi malé procento tradic¢-
nich ¢lenl English Heritage. Jednak to byla skupina maminek s détmi z pakistanské komunity
used|é v blizkém Newcastlu, jednak skupina lidi, ktefi se staraji o své dlouhodobé nebo nevy-
[é¢itelné nemocné pribuzné.®
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Obr. 8. Vizualizace pamdtkového objektu Belsay Hall z pocitacové hry Middleton Mystery*, kterd
byla vytvorena v roce 2007 ve spoluprdci English Heritage s Zaky Ashington Community High School
a spolecnosti Lateral Vision. Zdroj: Lateral Vision.®

V Ceské republice jsme byli v uplynulych patnécti letech svédky systematicky rozvijené
spoluprace pamétovych instituci a instituci, ¢i sdruzeni, ktera podporuji socialni integraci lidi
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, predevsim na poli muzejni a galerijni edukace. Na prv-
nim misté je tfeba pripomenout program Brdna muzea otevrend, ktery v letech 1997-2002
diky vsestranné podpore Nadace Open Society Fund prispél nejen k rehabilitaci vzdélavaci
a komunitni role regionalnich a méstskych muzei,® ale také k aplikaci anglosaskych konceptd
tzv. nové muzeologie do Ceské muzejné-pedagogické teorie a praxe.®” Priibéh a vysledky pro-
gramu podrobné dokumentuje stejnojmenna publikace, v niZ jsou nékteré pasaze vénovany
také koncepcni spolupraci muzei a mistnich komunit na poli inkluzivniho vzdélavani.®®

V knize lze najit rovnéZ doklady o ¢innosti ob¢anského sdruZeni Hapestetika, které bylo for-
malné ustaveno v roce 1997. Jiz na pocatku devadesatych let vSak realizovalo vystavy, jejichz
cilem bylo ,zpristupnit vytvarné uméni lidem se zrakovym postizenim, umoznit vidicim zaZitek
z hmatového vnimadni vytvarného dila a autordm zvyraznit dalsi dimenzi jejich dél. Mottem vy-
stav se stalo heslo ,Dotykejte se, prosim’, jako vyjadrieni pocitu izolovanosti mezi lidmi navzdjem
a mezi lidmi a vytvarnym uménim*.® Na podnét sdruzeni pak vznikly, napfiklad v Narodni gale-
rii, také stalé haptické expozice, které se dodnes tési velké oblibé.™

30



Obr. 9. Zabér z haptické expozice instalované v Ndrodni galerii v Praze, ktery vznikl v rémci tvirci dilny
vénované tématu svétla a stinu v baroknim uméni a ve fotografii (foto Milos Strnad).

Diky rozvoji muzejni a galerijni pedagogiky vSak zaznamenala institucionalni spoluprace
v oblasti specidlniho a inkluzivniho vzdélavanii dalsi Gspéchy. Dafi se nejen na poli zékladniho
¢i aplikovaného vyzkumu,™ ale také pripravy odbornikd, ktefi jsou obeznameni jak s muzejni
a galerijni problematikou, tak s teorii a praxi vzdélavani lidi se specialnimi vzdélavacimi potre-
bami.™ Velkou praci pak z hlediska zmapovani rozmanitych potreb znevyhodnénych navstév-
nikd pamétovych instituci odvedla také ¢eska muzeologie.” Jak doklada napriklad metodika
Zpusoby prezentace pamdtek zahradniho uméni, ovlivnily tyto muzeologické studie také pred-
stavy o standardech kvality specialni edukacni nabidky zajistované Narodnim pamatkovym
Ustavem.™ Z hlediska inkluzivni pamatkové edukace jsou vsak vyznamné i priklady projektd,
které probéhly v souvislosti se zavadénim a podporou Skolské reformy.
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Obr. 10. Hapticky model kostela sv. Mofice v Olomouci, ktery byl vytvoren Zaky Stredni Fezbdr'ské Skoly
v Tovacové pro obecné prospésnou spolecnost Tyflo Centrum Olomouc, je instalovdn pfimo v interiéru
sakrdlni stavby (foto P. Hudec).

Prvni z nich reagoval na skute¢nost, Ze pfi tvorbé nového kurikula pro zakladni a gymnazi-
alni vzdélavani zistaly oslySeny moznosti, jak cilené formovat pozitivni vztah Zaka k historic-
kému dédictvi a prostiedi. Projekt Metodika pro implementaci Viychovy ke vztahu ke kulturné
historickému dédictvi do skolnich vzdéldvacich programi™ se pokusil uvedenou situaci zménit
a pfizval k reeni rlizné zainteresované strany. Na zakladé mezioborové spoluprace teoreti-
kd,” pedagogt a oborovych didaktikd, v jejichZ tymu pracovaly také dvé specialni pedagozky,
byl pak v letech 2006-2008 vytvoren a na deseti skolach ovéren koncept vychovy ke vztahu ke
kulturné historickému dédictvi.” Osvédcil se nejen ve skolni praxi, ale potvrdilo se, Ze funguje
také jako skvéla platforma pro inkluzivni spolupraci skol a pamétovych instituci.” Jeho princi-
py zacaly byt na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy v Praze uplatfiovany také pfi pripravé
(budoucich) uciteld.™

Dalsi projekt, jenz si kladl za cil podpofit na zékladnich a stfednich Skolach vzdélavani pro
udrZitelny rozvoj,® presvédcivé dokazal, Ze vychova ke vztahu ke kulturné historickému dé-
dictvi ma - podobné jako vychova environmentalni - predpoklady podporovat zdjem déti
a mladych lidi o ,,nasi spole¢nou budoucnost.“® Pilotni $kolni projekty byly opét vytvareny
a realizovany ve spolupraci s regionalnimi partnery, mezi kterymi nechybély mistni pamétové
instituce, neziskové organizace ani mistni samosprava. Na Sestnacti mistech v Ceské republice
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Obr. 11. Zdvérecné vyhodnoceni projektu ,Cesta za povésti“, ktery ve spoluprdci se Skolnimi a zdjmovymi
tymy realizovalo obCanské sdruZeni Cesta z mésta. Cilem bylo oZivit zapomenuté osudy lidi, mist i krajiny
v karlovarském regionu (Poutni kostel Navstiveni Panny Marie, Skoky u Zlutic, foto archiv sdruZeni).

pak ve Skolnim roce 2010/2011 pfispély k poznavani, propagaci i ochrané kulturni krajiny,
hmotného i nehmotného dédictvi.?2 Na nékterych z téchto projektd participovali i tentokrat
Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (nap¥. Stroj ¢asu, Zivot a Skolstvi v Hodslavicich za
doby Frantiska Palackého a dnes), jiné se uskutecnily v lokalitadch ohroZenych socialnim vylou-
¢enim (napf. Romano bijav - Romskd svatba, Cesta za hvézdou). Osm nejzdafilejSich projektl
bylo zpracovano do podoby prikladd dobré praxe.®

Uvedené pristupy a pfiklady nelze pochopitelné povaZzovat za vyjimecné nebo ojedinélé.
Systematicky rozvoj pozitivni hodnotové orientace spolec¢nosti ve vztahu k mistnimu kulturni-
mu dédictvi podporovala v minulém desetileti i cela fada dalSich projektd a aktivit.®* Nékteré
pfitom Cerpaly rovnéz z bohaté tradice ceského specialniho Skolstvi, jiné spolupracovaly se
zajmovymi organizacemi zdravotné a socialné znevyhodnénych obyvatel Ceské republiky.®®
Nadmiru piikladné je vtomto sméru dlouholeté pisobeni obanského sdruzeni Neratov, které
jiz v roce 1992 spojilo obnovu obce vysidlené po druhé svétové valce, véetné poutniho kostela
Nanebevzeti Panny Marie, s podporou kvalitniho Zivota znevyhodnénych déti a dospélych.®®
Diky zkuSenostem a Uspéchiim, které pfinaseji projekty socialni integrace, ziskava stale vétsi
podporu také koncept inkluzivniho vzdélavani.®” Pravé v jeho kontextu by jisté bylo mozné
dale rozvijet také pfijateln&jsi model zpfistupfiovani paméatkovych objektd NPU.
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Obr. 12. Srdcem poutniho mista v Neratové
je barokni kostel Nanebevzeti Panny

Marie s pozoruhodnym zastfe$enim. Zivot
ponicené pamdtce i vysidlené obci vraci
od roku 1992 Sdruzeni Neratov, o. s., které
zde vybudovalo komunitu pomdhajici
détem i dospélym s postiZzenim a socidlnim
znevyhodnénim (foto T. Jung).



Na cesté k systémovym zménam:
Od mapovani bariér k jejich prekonavani

Také Gzemni odborna pracovisté NPU a spravy pamatkovych objektd viak realizovaly v uply-
nulé dekadeé fadu zajimavych projektd, které vétSinou testovaly moznosti a limity zpFistupnéni
pamatkovych objektli lidem se specialnimi vzdélavacimi potfebami.®® V nékolika pripadech se
vSak jiz zaméfily také na otazky rozvijeni edukacniho potencialu kulturniho dédictvi ve vztahu
k témto cilovym skupinam.

Na prvnim misté je tak tfeba zminit pfedevsim vznik a nékolikanasobnou reedici privodce
Jak dobyt hrad: Pamdtky takrka bez bariér.® Peripetie projektu jsou dokladem vskutku kom-
plikované cesty, kterou se NPU vydal vstfic lidem se specidlnimi vzdéladvacimi potfebami.®
Vysledem je velmi podrobny, v terénu ovéreny soupis dostupnych pamatek, ktery se vsak
zaméil na specifické potreby pouze jedné, byt relativné velké skupiny navstévnikd - osoby
s télesnym postizenim, respektive vozickare. | presto se, jak nazev publikace napovida, od
dotyéné cilové skupiny ocekava znaéna vnitfni motivace a zaroven tolerance. Navstévnici mu-
seji pfedevsim chtit prislusné pamatkové objekty navstivit, ale méli by byt rovnéz skromni ve
svych ocekavanich. Mnohdy se totiz nedostanou dal nez na nadvori.*

Rozdilny pfistup k integraci znevyhodnénych navstévnikd volil projekt Naslepo hradem,
ktery byl v lété 2008 pilotné testovan na hradé Krivoklaté a posléze uplatnén jesté na zam-
ku v Mnisku pod Brdy. Specialné vytvorena trasa, kterd se opirala o hmatové poznavani
skute¢nosti, nové vnimani vlastniho hlasu a dalsi sluchové viemy, pohyb v prostoru i specialné
pripravené prdvodni slovo, byla nabizena lidem s postizenim zraku, stejné jako vidomym, ktefi
ji v8ak absolvovali poslepu. PfestoZe projekt prilakal velkou pozornost verejnosti a program
sam se osvéddil, rozsifeni ovérenych postuptli na dalsi pamatkové objekty ve vétsim rozsahu
se po skonceni pilotaZe jiz nepodafilo.*?

Obr. 13. a 14. Dokumentace programu ,Naslepo hradem Krivoklatem* (foto archiv P. Svobody).
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A tak bychom mohli pokracovat. Napfiklad v ramci projektu Netradicni formy prezentace
pamdtek UNESCO détem a mlddeZi ptedstavily v roce 2008 na symposiu v Ceském Krumlové
pilotni didaktické programy a koncepce zéstupci NPU z Ceskych Budé&jovic, TelCe, Kromé&Fize
a Becova nad Teplou.® Vétsina z nich jiZ uvazovala, mimo jiné pod vlivem zahranicnich sluzeb-
nich cest, o lidech se specialnimi potfebami podobné inkluzivné jako projekt Naslepo hradem.
V roce 2010 dosahl dokonce projekt Prezentace ndrodni kulturni pamdtky Statni hrad a zdmek
Becov formou vzdéldvacich programd, jehoz soucasti byla také priprava programu special-
niho vzdélavani nevidomych, vyznamné mezinarodni uznani, ziskal ocenéni Europa Nostra
Award.*

Avsak, ani ocenéni kvality dilcich projektd nemUze zastinit skute¢nost, Ze v rdmci odborné-
ho diskurzu ¢eské pamatkové péce, stejné jako organizaéni praxe NPU, predstavovaly uvede-
né projekty aZ dosud experimentalni, nesystémové kroky, které maji pozitivni dopady a ohla-
sy, ale samy o sobé jsou dlouhodobé neudrZitelné. Mezinarodni uznani bezpochyby pomaha
argumentovat ve prospéch ,prezentace“ formou (inkluzivni) ,edukace®. Bez personalniho
a finan¢niho zajisténi vSak nelze vykonavat Zadnou vzdélavaci ¢innost, natoZ pak proaktivné
a systematicky identifikovat a odstrariovat nejen fyzické, ale také mentalni a socialni bariéry.

Vaznost situace dokladaji rovnéz vysledky dotaznikového Setfeni, jez mapovalo na jafe
2012 vzdélavaci potencial paméatkovych objekti ve spravé NPU. Vzhledem k vy3e uvedenym
skute¢nostem se otazky v dotazniku zamérily nejen na celkovou miru bezbariérovosti, ale také
na jemnéjsi nuance v nabizenych sluzbach pro osoby se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

14
B ZP:zrak

12
B ZP:sluch

10
ZP: pohyb

ZP: mentalni

ZP: kombinované

SPU: éteni

W SPU: soustfedéni

o N b~ O

Vysvétlivky:
. ZP = zdravotni postizeni
Celkem 28 respondenti SPU = specifické poruchy u¢ent

Graf 1. Programy pro ndavstévniky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
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Z odpovédivyplynulo, Ze 19z 28 respondenti® pracovalo na pamatkovych objektech, které
umozniuji bud zcela bezbariérovy pfistup do celé expozice (7) nebo alespori do ¢asti objektu
(12). Osm objektt bezbariérovy pfistup nemélo nebo ze stavebné-historickych divodd mit ne-
muZe. Respondenti si tedy pojem ,bariéry“ spojovali stale spiSe s omezenimi pro fyzicky po-
hyb, nikoli také s mentalnimi nebo socidlnimi prekazkami. Presto, jak naznacuje nize uvedeny
graf (Graf 1), byli pfinejmensim ochotni pracovat s riznymi skupinami navstévnik( a reagovat
na jejich specifické potreby.

Nejvétsi procento program( zamyslenych pfimo pro navstévniky se specialnimi vzdélavaci-
mi potfebami bylo na oslovenych objektech v roce 2012 uréeno nevidomym a zrakové postize-
nym navstévnikim (13), dale navstévnikdim s mentalnimi (9) a pohybovymi (8) handicapy. Jak
vSak vyplynulo z detailnéjsiho popisu programa (17), které byly podle respondentd navstévni-
ky se specialnimi vzdélavacimi potfebami vyuZivany nejcastéji, jednalo se o specialni nabidku
nebo programy vychazejici ze zajmu a moznosti navstévniki pouze v Sesti pripadech.® Vétsina
respondentd totiZ spoléhala na ad hoc domluvu s pedagogickym ¢i asistencnim doprovodem
navstévniki a prizplsobeni bézného vykladu i prohlidkové trasy. Ve vymezenych pripadech
pak pfipoustéla i hapticky kontakt s vybranymi exponaty.

Za vsechny uvedme alespon ¢tyfi priklady respondentskych popisl nejvyuzivanéjSich spe-
cidlnich program z rliznych koutl Ceské republiky:

» Uzpusobena zdkladni prohlidka jako u ,zdravych“ déti a navstévniki ve spoluprdci a kon-
zultaci s doprovadzejicimi pedagogy; vyuZivame autentickych predmeéti v expozici - mobiliar
v chramu, Zidle, vykopdvky (nékteré archeologické ndlezy), nékteré faksimile“ (Stfedocesky
kraj).

* Programy cilené nenabizime, ale umime zareagovat (zkrdcenim prohlidky, vykladem pro-
Skolenym privodcem). Po dohodé uzptsobime vyklad, dovolujeme hmatovy kontakt s interi-
éry (nevidomi), vyneseme vozickdre, pfizplsobime vyklad i trasu pro nGvstévniky s mentdlnim
¢i kombinovanym postiZzenim“ (Liberecky kraj).

* Prohlidky [...] expozice se specidlnim textem pro zdravotné postiZené, napr. pro neslysici vy-
klad hlasity, pro nevidomé mozZnost dotknuti se nékterych expondti“ (Kralovéhradecky kraj).

* _Na pozaddni nabizime pro nevidomé ndvstévniky moznost sezndmeni se s nékterymi vécmi,
které je mozno si pod dozorem pracovnik [...] ohmatat. Jednd se pouze o predméty k tomu
vybrané a urcené a ndavstévnici musi byt vybaveni ochrannymi prostredky, aby nedoslo k po-
Skozeni pfedmétd. Vétsinou jsou to textilni rukavice, které ndvstévnikim zapujcujeme* (Kraj
Vysocina).
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Uvedené vysledky Setfeni naznacily dobrou vili a snahu respondentd pfinejmensim pfi-
zplsobit znevyhodnénym navstévnikiim obvyklou nabidku. Zvlasté posledni dva citaty, stej-
né jako odpovédi na otazku, které dalsi sluzby nebo kompenzaéni pomucky navstévnikim
se specialnimi vzdélavacimi potfebami dotazané spravy poskytovaly, vSak zaroven poukazaly
na skute¢nost, Ze pro podporu speciélniho a inkluzivniho vzdélavani musi NPU vykonat jesté
mnohé. Pouze pét objektl z 28 napfiklad disponovalo specialné proskolenymi privodci. Jen
na jednom objektu bylo v roce 2012 mozno objednat prohlidku ve znakové reci. Pouze jeden
respondent uved|, Ze maji pro jeden z navstévnickych okruhd k dispozici vyklad v Braillové
pismu. Haptické pomdcky, jakkoli i z jinych dat ziskanych Setfenim vyplyvalo, Ze jsou nejcas-
t&jSimi a nejdostupnéjsimi edukacnimi pomuckami, poskytovalo lidem se specialnimi vzdé-
lavacimi potfebami, alespon podle vyjadfeni respondentd, pouze osm objektd. Audiovizualni
pomUcky pak jen Ctyfi. Dokonce celd Ctvrtina respondentd (7) uvedla, Ze Zadné z téchto sluzeb
nebo pomlcek nenabizi.””

Obr. 15. Nebyt pocatecni bezradnosti privodcd, pedagogd a spoluZdki jednoho nevidomého dévcete,
nevznikl by patrné hapticky model relikvidre sv. Maura ani edukacni program ,Relikvidr pro kaZdého* (viz
nize). Model ve fazi vyroby, modeldrska dilna véznice v Hornim Slavkové (foto R. Jirsa).
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B. Inovace: Model systémoveé

odpory pamatkové edukace
podpory p k duk

) ' 4
v CR
Odpovédnost za kvalitu statni paméatkové péce v celé CR, ale také za ohromny a rozmanity
soubor kulturniho dédictvi, které jménem veFejnosti spravuje, viak pfiméla NPU, aby se poku-
sil neuspokojivou situaci na poli pamatkové edukace zménit.% V roce 2012 proto vstoupil NPU
do programu aplikovaného vyzkumu a vyvoje narodni a kulturni identity mimo jiné také jako
FeSitel projektu Vzdéldvaci role NPU: Edukace jako klicovy ndstroj zkvalitnéni pé&e o kulturni dé-
dictvi CR (2012-2015).

Cilem projektu se stalo vytvoreni komplexniho systému vzdélavacich program( zamére-
nych na edukaci riznych cilovych skupin v oblasti nemovitého a movitého kulturniho dédic-
tvi, v€etné historickych sidel, kulturni krajiny a archeologickych pamatek. Vzdélavaci potencial
autentického prostredi mél byt od pocatku rozvijen v Gizké spolupraci s institucemi formalniho
vzdélavani na vSech Grovnich. Pozornost viak byla vénovana i dal$im typtm celoZivotniho
uceni, nebot zamérem projektu bylo, aby edukacni aktivity realizované na objektech ve spra-
v& NPU i v gesci izemnich odbornych pracovist NPU, pfispivaly nejen k efektivni prezentaci
pamatkovych hodnot, ale také k rozvoji vzdélanosti, kreativity a hodnotové orientace réiznych
cilovych skupin ve prospéch dobrovolné a udrzitelné péce o nemovité a movité kulturni dédic-
tvi, a tim i k reflexi a posileni narodni a kulturni identity. Projekt mél zkoumat také moznosti
vyuziti modernich vzdélavacich technologii, zejména e-learningu® a m-learningu'®, které by
prispély k maximalnimu moznému zpfistupnéni kulturniho dédictvi, napriklad lidem se speci-
alnimi vzdélavacimi potrebami.!®!

Pro naplnéni takto stanovenych cilll a projektového zaméru se stalo rozhodujicim partner-
stvi NPU s Pedagogickou fakultou Univerzity Karlovy v Praze a Pedagogickou fakultou Masary-
kovy univerzity v Brné,**? které vnesly do zkoumané problematiky klicova expertni stanoviska
a pristupy. Na rozdil od jinych vysokoskolskych pracovist, ktera se tradi¢né podileji na utvare-
ni odborného diskurzu pamatkové péce, disponuji pedagogické fakulty védeckovyzkumnym
zazemim, diky kterému je mozné navrhnout didakticky relevantni metody uceni pro riizné ci-
lové skupiny a zaroven ovéfit i miru jejich G¢innosti v edukacni praxi. Pfipocteme-li k tomu,
Ze pripravuji a dale vzdélavaji také valnou ¢ast pedagogl zakladnich a strednich $kol, mezi
jejichz Gkoly patfi mimo jiné ,utvdret dctu a kladné postoje Zaku k ndrodnim hodnotdm, historii
a kulturnimu dédictvi,“*® je zfejmé, Ze prinos partnerstvi se promitl do vyzkumné i aplikacni
roviny projektu.

Ve vztahu k cildim projektu se urcujicimi staly metodologické koncepce tzv. akéniho vyzku-
mu, které koresponduji s dynamickou povahou zkoumané socialni reality.'** Akéni vyzkum je
proto jednim z pristupt kvalitativniho vyzkumu, ktery lze uplatnit také pfi dosahovani spo-
leCenskych zmén.*® Pro participativni akéni vyzkum je pak charakteristické aktivni zapojeni



zainteresované skupiny, jiz se tyto zmény tykaji, do vyzkumného procesu.'®® Na vsech fazich
vyzkumu se proto podileji nejen vyzkumnici, ale také dalsi lidé, kterych se zkoumana proble-
matika i proména vychozi situace dotyka.'"’

Za hlavni prinos projektu pak lze povazovat skutecnost, Ze se podarilo modelové ovérit,
za jakych pfedpokladl a podminek by NPU, jakoZto statni instituce s regionalni pdsobnosti,
mobhl zajistovat verejné dostupnou a zaroven kvalitni edukaci v historickém prostredi.

Patefi modelového systému, ktery v rdmci projektu zajistoval dostupnost a zaroven garanci
kvality edukacnich programi, se stala sit sedmi regionalnich edukacnich center NPU, kterd
byla ustavena v 3esti krajich CR. Zvolena byla mista, kde byly jiZ dfive eduka&ni aktivity s (spé-
chem organizovany, nebo kde byl opravnény predpoklad podobného potencialu. A to nejen
v roviné personalni nebo materialné-technické, ale také z hlediska vzdélavacich prilezitosti,
které skytal zpfistupnény pamatkovy fond. Néktera z takto vytipovanych mist jiz také vytvare-
la zajimavou nabidku pro navstévniky se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Priklady programii a pomiicek nabizenych na pamatkach NPU navstévnikiim se special-
nimi potrebami v roce 2012

RelikviaF pro kazdého (SHZ Beéov): Program pro Ulastniky z fad zrakové hendikepo-
vanych a zaka zakladnich Skol vyuziva dotykovy model romanské pamatky relikviare
sv. Maura. Pomiicka rozmérové odpovida originalu a jedna se o oteviratelny drevény
korpus s kopiemi soch a reliéfd, ktery vznikl v modelarské dilné Véznice Horni Slavkov.
Jeho autofi méli moznost seznamit se nejen s novymi postupy prace, ale také s existen-
ci a s detaily vyznamné zlatnické pamatky. Uspéch pomdicky, kterd byla prezentovana
v médiich i na odbornych konferencich, a ktera slouzi fadé navstévnikd a diky své mobi-
lit€ i dalSim zajemcim mimo objekt, je nezanedbatelnou pfidanou hodnotou ve vztahu
k socializaci jejich tvirca.

Michal a uhli (Dil Michal, Ostrava): Program je uréen osobam s mentalnim i kombino-
vanym postizenim s doprovodem a je zaméFen na motivaci klientl centra, jejich aktivaci
a seberealizaci pfimym plisobenim technické pamatky. Programem provazi ,manasek
Michal®, ktery seznamuje Ucastniky se zakladnimi pojmy a technickou pamatkou. D-
raz pfi osvojovani zakladnich pojm0 a hledani souvislosti je kladen na vlastni proZitek,
kontrast (uhli a normalni kdmen), bezprostfedni kontakt s prostfedim kamenouhelného
dolu, pfitomnost interaktivnich model(i a pfimérenou formu aktivity (dle kognitivnich
a somatickych moznosti skupiny).
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Informacéni a navigacni systém Dinasys (Kvétna zahrada v Kromé&Fizi):'® Systém
tvori bateriemi napajené informacni sloupky rozmisténé v zahradé a sluchatka pro na-
vStévniky. Instalace systému Dinasys je idedlnim FeSenim pro ty pamatky zahradniho
umeéni, které jsou oplocené, nebo hlidané, a to z diivodu omezeni poskozovani zafizeni
vandalismem. K provozu je také nutna obsluha, kterd vydava sluchatka a zajistuje na-
bijeni napajecich baterii. Zvukova nahravka poskytuje jak informace o pamatce a jeji
naplni, tak i informace o bezbariérovém a bezpecném pohybu v ni. Od bézného pojeti
privodcovského textu se podavané informace lisi predevsim zarazenim vyzev k taktilni-
mu poznavani vybranych soucasti zahrady (napf. reliéf litinové lavicky, Zivy plot, zajima-
vy povrch stromu aj.). V Kvétné zahradé je prohlidka realizovana pomoci tfinacti infor-
macnich sloupkd rozmisténych v zahradé. Jejich umisténi je vyznaceno na reliéfni mapé
u vchodu do zahrady. Po poloZeni dlané na horni ¢ast informacniho sloupku se ve slu-
chatkach ozve komentar v délce pfiblizné 3 minuty poskytujici jak informace o daném
prostoru, tak popis trasy k dalSimu sloupku. Navstévnici se zrakovym znevyhodnénim
maiji k dispozici reliéfni plan Kvétné zahrady a sluchatka. Systém mohou vyuZivat i vidici
navstévnici.

Obr. 16. Pamdtkova ochrana relikvidre sv. Maura omezuje primy kontakt ndvstévnikd s vzacnym
predmétem na vizudlni. Model relikviare kompenzuje nevidomym moznost jeho haptického vnimani
(foto L. Svaskova).



Jak tento stru¢ny prehled napovida, regionalni edukacni centra NPU vznikla jak pFi Gzem-
nich odbornych pracovistich (v Ceskych Bud&jovicich, v Kromé&FiZi, v Ostravé a v Tel¢i), tak na
pamatkovych objektech (SHZ Becov, SZ Hradec nad Moravici a SZ Veltrusy). Jejich rozmanita
profilace umoznila ovérovat edukacni aktivity zamérené na nové podoby interpretace tradic¢-
nich pamatkovych objekt(, jako jsou hrady ¢i zamky, ale také na objevovani unikatnich hod-
not pamatkovych rezervaci a zon, pamatek zahradniho uméni nebo industrialniho dédictvi.
Stranou nezdstaly ani pamatky UNESCO nebo reflexe pamatkové péce jako takové.1®

BECOV VELTRUSY HRADEC
® NAD MORAVICI

OSTRAVA

TELC
o
ME

CESKE BUDEJOVICE KROMERIZ

Obr. 17. Mapa pokryti Ceské republiky edukacnimi centry NPU (k roku 2015) ilustruje celorepublikovy
dosah projektu, zaroveri vsak také jeho limity, ,bila mista“v radé kraj.

Cinnost jednotlivych edukanich center byla do znaéné miry autonomni, vychazela viak za-
roveri ze spolecné sdilenych hodnot a ramcové koncepce,'*° na jejimz vzniku se podileli nejen
vSichni koordinatori edukacnich center,'* ale také dalsi ¢lenové projektového tymu a odborni
konzultanti z rad pamatkarské a pedagogické verejnosti. Podarilo se tak na jedné strané defi-
novat spolecné principy a cile pilotnich edukacnich programd, které byly od roku 2013 ovéro-
vany na rliznych mistech Ceské republiky, na strané druhé pak zohlednit regionalni specifika
spadovych oblasti edukacnich center, at uz ve smyslu dostupného pamatkového fondu, trov-
né zkusenosti s realizaci edukacnich aktivit nebo konkurence na mistnim vzdélavacim trhu.



Motto, poslani, vize a principy pamatkové edukace tak, jak byly formulovany pro potireby
regionalnich edukacnich center NPU v roce 2012

* Motto: Pamatky nas bavi!

* Poslani NPU (na poli edukace): Prostfednictvim vychovnych a vzdélavacich ¢innosti
napomahat k hlub$imu vnimani narodni a evropské kulturni identity a ke zkvalitnéni
péce o kulturni dédictvi CR.

* Vize projektového tymu (do r. 2015): Chceme, aby si déti i dospéli prostfednictvim
vychovnych a vzdélavacich cinnosti osvoijili znalosti, dovednosti, hodnoty a postoje,
jez prispivaji k ochrané dédictvi minulosti, k hlub$imu vnimani narodni a kulturni
identity a ke zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi.

* Devatero pravidel pro edukaéni programy NPU:
. Na pocatku je zazitek.
. Ceho se ¢lovék dotkne, na to nezapomene.
. Co je dobré pro déti, je dobré i pro dospélé. (Opacné to vsak plati malokdy.)

. Lidé chrani to, k ¢emu maji vztah.

. Pamatky nejsou jen hrady a zamky.
. Pamatky jsou pfileZitosti pro setkavani, uceni, tvorbu a zdbavu vSech generaci.

1
2
3
4
5. Pamatky jsou mistem, kde mGzZeme objevovat své pribéhy.
6
7
8. Proces je stejné duleZity jako vysledek.

9

. Pomoz mi, abych si na to prisel sam.

VSech sedm center obdrzelo mimo jiné univerzalni sadu mobilnich edukacnich pomcek,
jez jsou vyuzitelné také jako kompenzacni, na rliznych typech pamatkovych objektl (viz Kapi-
tola C). Cast sady byla zaroveri vzdy pfizplisobena regionalnim potfebdm a podminkam. Po-
mucky dostupné v edukacnim centru v Ostravé, které se programové zabyva animaci a inter-
pretaci industrialniho dédictvi, jsou tedy do jisté miry odlisné od téch, které vyuziva napfriklad
centrum v Kromérizi, jez se zaméruje na rozvoj edukacniho potencialu pamatkové i krajinar-
sky cennych zahrad a parkd. Slozeni edukacnich sad vsak zohledriuje nejen relevantni seg-
menty ¢eského pamatkového fondu. Stejnou mérou reflektuje také moznosti vyuZziti jednotli-
vych pomUcek v pamatkové edukaci.'?

Z hlediska inkluzivniho vzdélani se ukazalo rovnéz jako prinosné vyrabét nékteré edukac-
ni pomdcky ve spolupraci s napravnymi zafizenimi. Po dobrych zkusenostech becovského
projektu Relikviar pro kaZdého byly napriklad ve Véznici v Hornim Slavkové vyrabény drevéné
modely gotickych kleneb. Edukacni centrum v Ostravé pak v roce 2012 navazalo, za Ucelem
vyroby edukacnich pomicek, Gzkou spolupraci s Véznici Hermanice.



Odsouzeni ve vykonu trestu odnéti svobody v ramci pracovni terapie vyrobili napf. drevéna
skriptoria, modely mlynice s pohyblivym ¢eskym sloZzenim, nebo makety kamenouhelného
dolu Michal v méfitku 1:150. Kromé samotné vyroby pomdicek se odsouzeni pod vedenim vy-
chovatele vyznamnou mérou podileli i na konstrukénim reSeni pomérné slozitého, pohyblivé-
ho mlynského soustroji, vysledné podobé skriptoria nebo na feseni architektonickych detaild
na maketé dolu, ktery mize slouzit také jako hapticka pomuicka pro zrakové znevyhodnéné
navstévniky pamatky. Edukac¢ni pomucky se tak staly nejen cennou soucasti mnoha progra-

md0, ale i pfirozenym vzdélavacim prostfedkem za zdmi véznice.

KaZdé edukaéni centrum NPU kolem sebe postupné vytvofilo sit zdjemc(, dospélych i déti,
ktefi se zapojili do utvareni edukacni nabidky nejen v misté, kde centrum sidli, ale také v Sirsim
spadovém regionu. Dafilo se tak podporovat dobré vztahy s mistnimi komunitami, ale také
sdilet zku3enosti a pfiklady dobré praxe napfi¢ rliznymi pracovisti NPU.12 ZvI45té je pak tfeba
vyzdvihnout také participaci celé fady lidi se specialnimi vzdélavacimi potrebami, ktefi se za-
pojili do ovérovani pilotnich edukacnich projektl. Dlouhodobéjsi spoluprace vsak byla nava-
zana nejen se zainteresovanymi cilovymi skupinami, ale také s jejich zajmovymi organizacemi.

Napriklad edukacni centrum v Kromérizi konzultovalo a koordinovalo svou ¢innost se Sjed-
nocenou organizaci nevidomych a slabozrakych (SONS). Diky této soucinnosti probéhly speci-
alni prohlidky Kvétné zahrady a saly terreny, kterych se diky velkému ohlasu zdcastnili nejen
nevidomi a slabozraci z Kromérize, ale také ze Zlina, Vsetina, Prostéjova, Blanska a Boskovic.

Obr. 18. Model dolu, ktery vyrabéli odsouzeni ve vykonu trestu odnéti svobody ve véznici v Hefrmanicich
(foto K. Jorddnova).



Ve spolupraci s Poradenskym centrem pro sluchové postizené Kromériz byly realizovany ne-
jen specialni prohlidky Kvétné zahrady, ale také projekt Zahrada neslychand. Jeho vystupem
je samoobsluzny privodce Kvétnou zahradou pro neslysici. Dalsi partnerskou instituci se stal
Domov pro osoby se zdravotnim postizenim Kvasice, pro jehoZ klienty byl pfipraven program
v Kvétné zahradé.

Edukadni centrum v Tel¢i usporadalo spole¢né s LORM - Spolec¢nosti pro hluchoslepé pro-
gram pro osoby s dualnim smyslovym postizenim zraku a sluchu, o némz blize pojednava nize
uvedeny priklad dobré praxe Dotknéte se stredovéku (viz Kapitola 5). Centrum také opakované
pripravilo edukaéni programy pro zaky Zakladni skoly Hradecka v Telci, jejiz soucasti je i Skola
prakticka. Po dohodé s Prazskou organizaci vozickara pripravilo rovnéz skoleni pro regional-
ni koordinatory véech edukacnich center NPU zaméFené na osvojovani metodiky mapovani
pristupnosti pamatkovych objektd pro osoby se sniZzenou pohyblivosti. V neposledni radé je
pak tfeba zminit spolupraci s filmovou spolecnosti Awi Film, kterd produkuje hrané filmy vy-
robené neslysicimi. Zamérem spolecnosti je prostrednictvim filma priblizit vétSinové spolec-
nosti zplisob Zivota, kulturu a jazyk komunity Neslysicich v Ceské republice. Vytvafi viak také
hrané filmy v materském (pfirozeném) jazyce neslysicich, kterym je cesky znakovy jazyk.'**
Aktualné pripravuje rovnéz digitalni videopriivodce pro neslysici na vybranych pamatkovych
objektech NPU.

Obr. 19. Koordindtorky regiondlnich
edukacnich center NPU na $koleni
porddaném PraZskou organizaci vozickdrii
(foto P. Hudec).




Koordinovany postup vsech center umoznil, aby se naméty, postrehy ¢i zkusenosti Gcast-
nikd, at uz se podileli na tvorbé&, organiza¢nim zajisténi, ovérovani nebo hodnoceni progra-
mU, v proudu Casu neztratily. Mnohé z nich pochopitelné obratem prispély ke zkvalitiovani
edukacni nabidky. Zaroven vsak vytvorily zaklad unikatni strukturované databaze, ktera ma
uzivatelsky privétivou podobu interaktivni mapy, a mize tak i nadale slouzit jako zdroj inspi-
race pro tvorbu edukacnich program(i v autentickém prostredi pamatkovych objektt a zon.!*

Patronat nad databazi, stejné jako nad dal$im rozvojem edukacnich aktivit v oblasti statem
garantované péce o kulturni dédictvi, prevzalo v lednu 2015 nové zfizené Metodické centrum
NPU pro vzdélavani.'¢ Do vinku mu po skonéeni projektu pfibudou i dal$i hmotné ¢i digitalni
vystupy, zaroven vsak zdédi také tri zakladni doporuceni pro implementaci vyse pospaného
modelu systémové podpory pamatkové edukace v CR do praxe (viz niZe). Zbyva jen doufat, Ze
i diky tomu jeho kapacity v nasledujicich letech posili dalsi pamatkovi pedagogové.

Zakladni doporuceni pro implementaci modelu systémové podpory pamatkové edukace
v CR do praxe

* Edukacni aktivity, odehravajici se v historickém prostredi, je tfeba chapat jako in-
nost, jeZz ma své nezastupitelné misto v systému statni pamatkové péce.

* Kvalitu a vSeobecnou dostupnost edukace v historickém prostredi lze zajistit vy-
tvorenim stalych pracovnich pozic na Gzemnich odbornych pracovistich a spravach
NPU. Programy pro riizné typy celoZivotniho uéeni museji vznikat na profesionalni
Grovni, na zakladé pribézné spoluprace s institucemi formalniho vzdélavani, nezis-
kovymi organizacemi, dobrovolniky.

* Pro fungovani systému je tfeba zajistit financni podporu ze strany statu, zejména na
mzdové a cestovni naklady regionalnich koordinatord edukacnich aktivit.



3. Specialni vzdélavani
v oblasti péce o kulturni
dédictvi

Svét péce o kulturni dédictvi nabizi vSem lidem bez rozdilu, aby v historickém prostfedi rozvi-
jeli svou tvofivost, rozumové schopnosti i predstavivost, aby se zapojili do ob¢anského Zivota
a aby zvy3Sovali své porozuméni prostredi, ve kterém Ziji.'*” Ma-li vSak byt tento potencial sku-
tecné dostupny i tém, kdo jsou v pfistupu k nému rliznou mérou znevyhodnéni, je tfeba fyzic-
ké, mentalni i socidlni bariéry pfekondvat. V zasadé lze popsat dvé dosud obecné uznavané
strategie, jak se s timto Ukolem spole¢nost vyporadava.

Prvni, zdanlivé snazsi, z dlouhodobého hlediska viak méné efektivni, je tzv. asimilaéni p¥i-
stup: nechat na kazdém, aby vyuzival napfiklad stavajici nabidku pamétovych a pamatkovych
instituci, jak sdm nejlépe mdZe a dovede, ale zaroven se prizpdsobil pravidliim, kterd vyhovuiji
nejen vétsiné navstévnikd, ale také spravcim sbirek a pamatkovych objektd.

Druhy, pro spolec¢nost o poznani naro¢néjsi, z dlouhodobého hlediska vsak efektivnéjsi,
je tzv. adaptaéni pFistup. Rizné typy znevyhodnéni jsou pfijaty jako spole¢ny problém kon-
krétnich osob a celé spolecnosti, pficemz individualni i skupinové snahy o socialni integraci
jsou podporovany vstricnymi opatfenimi ze strany spolecenskych instituci. Kulturni instituce
se mohou naptiklad zaméfit na odstrafiovani fyzickych bariér, proménu zazité provozni praxe
nebo vytvoreni specidlnich programi pro znevyhodnéné navstévniky. Prizpdsobovani je pak
vzajemné.

Aktudlné se vSak nabizi vyuZit i tfeti, inkluzivni trend, ktery nabyva v oblasti spolecenské
integrace zdravotné i socialné znevyhodnénych déti a dospélych na stale vétsim vyznamu.
Inkluze je chapana jako ,nikdy nekoncici proces, ve které se lidé s postiZzenim mohou v plné mire
ztcastriovat vSech aktivit spolecnosti stejné jako lidé bez postizeni.“** Znevyhodnéni lidé se pak
zapojuji do vsech béZnych Cinnosti, pricemzZ teprve v situacich, kdy je to nezbytné, je jim po-
skytovana adekvatni pomoc a podpora.’?

Pro instituce, které pecuji ve spole¢enském zajmu o kulturni dédictvi, z toho plyne, Ze by
mély byt schopny poskytovat své sluzby na inkluzivni Grovni. Jinymi slovy, otevfit své oborové
svéty také lidem, ktefi k nim vzhledem k mife své spolecenské integrace méli az dosud omeze-
ny pristup,'?' a poskytnout jim, budou-li to potfebovat, takovy typ podpory, ktery jim umozni,
aby se mohli napfiklad do interpretace pamatek plnohodnotné zapojit.

Jednu z moznosti, jak vytvaret inkluzivni podminky pro pozitivni formativni zaZitky celé
populace predstavuje také pamatkova edukace, jeZ se - po vzoru muzejni a galerijni edukace
- uplatfiuje ve svété pamatkové péce. Jeji vybrané aspekty (obsah, cile, metody, didaktické
prostfedky) jsou v této kapitole pfibliZzeny v kontextu specialni pedagogiky, nebot obezna-
menost s aktualnimi poznatky této discipliny je vychozim predpokladem pro pfipravu a reali-
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zaci kvalitnich edukacnich program, respektujicich vzdélavaci potreby znevyhodnénych cilo-
vych skupin. Dotéena je viak rovné? teorie inkluzivniho vzdélavani, jeZ rezonuje s celkovym
smérovanim pamatkové edukace - pochopit, Ze byt odlisny mize byt ve svété péce o kulturni
dédictvi nejen normalni, ale také pfinosné.'??

Tato kapitola poslouZi patrné nejvice zacinajicim autordm a lektordm edukacnich progra-
mU. Nabizi vak také postfehy a metodické naméty, které mohou obohatit i béZnou inkluzivni
praxi, at uz v oblasti formalniho a neformalniho vzdélavani, nebo rehabilitacnich a volnoca-
sovych aktivit. Edukace v historickém prostredi umozZziuje totiz rozvijet znalosti, dovednosti,
hodnoty i postoje lidi se specialnimi vzdélavacimi potfebami jinak, nez jak to dovoluje Skola,
chranéna dilna, nizkoprahové centrum ¢i rehabilitacni zafizeni. Zaroveri ale svymi cili a po-
stupy napliiuje zaméry a principy inkluzivni pedagogiky, respektive specialni andragogiky
a gerontagogiky.'?

Obr. 20. Pamatky jsou jedinecnym prostredim pro vSestranny rozvoj nds vsech, nejen lidi se specidalnimi

vzdélavacimi potrebami (Kvétnd zahrada v KromériZi, foto P. Hudec).
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V' V4

Vybrané otazky z teorie specialniho vzdélavani

Obecnym zamérem specialni pedagogiky je podle Oldficha Miillera pfispét k zachovani nebo
zlepSeni nékterych aspektl kvality lidského Zivota. Z objektivniho hlediska zakladaji tuto kva-
litu Zivotni podminky daného clovéka, napriklad jeho zdravotni stav, vék a rodinné zazemi,
ekonomické zajisténi, moznost seberealizace, ale také Groven dostupnych sluzeb nebo kul-
tura spolecnosti. Z hlediska subjektivniho, které je pro ¢lovéka obvykle vyznamnéjsi nez hod-
nocenf jeho situace druhymi, zavisi kvalita Zivota na osobni pohodé a Zivotni spokojenosti.**
Mezi tfi klicové faktory, které individudlni pohodu a spokojenost ovliviiuji, patfi podle citova-
ného autora schopnost a moznost ,pracovat, vzdéldvat se, byt vseobecné aktivni.“'?> Specialni
pedagogika pak usiluje o rozvoj a zachovani tohoto lidského potencialu jedincd, ktefi jsou
z rznych objektivnich pficin pfi vyuZivani ¢i uplatfiovani svych dispozic a sklond k ¢innostem
oproti ostatnim znevyhodnéni.'?

Obr. 21. a 22. Jednim ze zpusobd, jak mohou ziskdvat nevidomi informace o pamdtkdch, je Cetba knih
v Braillové pismu. Specidlné vytvorené publikace obsahuji i plastickd vyobrazeni vybranych objektti
(foto P. Hudec).**
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Obor specialni pedagogiky, tak, jak se vyprofiloval v pribéhu 20. stoleti, mize byt defino-
van jako védecka disciplina ,,orientovand na vychovu, vzdélavani a celkovy osobnostni rozvoj
znevyhodnéného clovéka s cilem dosdhnout co moznd nejvyssi miry jeho socidlni integrace, a to
véetné pracovnich a spolecenskych mozZnosti a uplatnéni.“**” Podobné jako jiné pedagogické
discipliny byla i specialni pedagogika pomérné dlouho zamérena predevsim na problematiku
edukace déti a mladeze, zejména v obdobi Skolni dochazky. Nicméné v souvislosti se spole-
¢enskymi a kulturnimi zménami, které se projevuji rostoucim vyznamem celozivotniho uceni,
se pozornost specialnich pedagogl obraci také na vzdélavani dospélych a senior(.?®

Hlavnim cilem specialni pedagogiky, véetné jejich podobord, je pak maximalni rozvoj osob-
nosti ¢lovéka s postizenim ¢i znevyhodnénim a dosazeni, obnoveni ¢i udrzeni maximalni moz-
né miry jeho socializace, respektive socidlni integrace.’® Z terminologického hlediska je pak
treba jesté dodat, Ze pod pojmem clovék s postizenim ¢i znevyhodnénim se rozumi osoby
se zdravotnim postizenim a zdravotnim a socialnim znevyhodnénim, pro které lze v souladu
s Ceskou legislativou, uZit i spolecné oznaceni lidé se specialnimi vzdélavacimi potfebami.3!
Pokud jde o miru socializace, rozliSuje Svétova zdravotnicka organizace osm stupn( socialniho
zaclenéni znevyhodnénych osob na Skale od spolecenské izolovanosti aZ po Uplnou integraci.

Skala stupid socialni integrace podle Svétové zdravotnické organizace!*

Stupen integrace Realny obraz
Socialné integrovany Postizeni neomezuje plnou Gcast pfi vSech spolecenskych
cinnostech.

Ucast inhibovana Postizeni vyvolava urcitou nevyhodu, kterd znamena mirné
omezeni.

Omezena Ucast Osoby se netcastni plné obvyklych spolecenskych ¢innosti, jejich
postizeni negativné ovliviiuje napf. manzelstvi, sexualni Zivot
apod.

Zmens$ena ucast V disledku postizeni nejsou osoby schopné navazat nahodné

kontakty a jejich Gc¢ast ve spolecenském Zzivoté je omezena na
prirozené komunitarni vztahy - rodina, domov, pracovisté apod.
Ochuzené vztahy Omezeni ve fyzickém, socialnim &i psychickém vyvoji bez tenden-
ci ke zlepseni.
Redukované vztahy Jedinci jsou schopni udrZovat vztahy pouze k vybrané a omezené
skupiné ¢i k jednotlivci.

Narusené vztahy Jedinci nejsou schopni udrzovat trvalejsi vztahy s ostatnimi lidmi,

zmény chovani plsobi negativné i v prostredi prirozené skupiny.
Spolecenska Specifické pripady segregace osob, jejichz schopnost miry inte-
izolovanost grace je nezjistitelna pravé pro jejich izolovanost.
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Druhym dlezitym cilem specialni pedagogiky, jenz, jak upozorriuje Josef Slowik, Uzce sou-
visi s moznostmi napliiovani cile prvniho, je ,vychova a vzdéldvani intaktni (nepostiZené) Cdsti
populace ve vztahu k lidem s postiZzenim.“'3 Socialni bariéry, souvisejici mimo jiné se stigmati-
zaci znevyhodnénych lidi, se totiz ukazuji jako mnohem zavaznéjsi problém neZ kterykoli typ
postizeni. | proto se jako U¢inna cesta, pripivajici k odstrariovani téchto bariér, jevi vychova
k prosocialité,’* respektive inkluzivni formy vzdélavani.'s

Obr. 23. Nejen déti, ale i dospéli dnes znaji znakovani jako jeden ze zpisobt komunikace neslysicich. Také
mnisi v cistercidckych klésterech vsak pouZivali znakovou fec, aby nenarusovali ,silencium* - posvdtné
ticho. Z programu ,Zlatokorunsky Orbis pictus®, Kldster Zlata koruna (foto V. Brtnicky).
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Koncept inkluzivniho vzdélavani vychazi z predstavy, Ze vsechny déti bez rozdilu potrebu-
ji takové vzdélavani, které jim umozni pripravit se na Zivot v dospélosti. Zakladem Gspésné
socializace jsou pak kvalitni vztahy s druhymi lidmi. Inkluzivni Skoly nabizeji proto nejen roz-
manitost ve vyuce, ale poskytuji Zzakiim také prostor pro vzajemny respekt, porozuméni a na-
vazovani pratelstvi. Inkluze je vnimana jako proces, nikoli tedy setrvaly nebo dosaZitelny stav.
Klicové jsou proto principy, které naznacuji, do jaké miry se dafi té které vzdélavaci instituci
inkluzivniho charakteru dosahovat.

Principy inkluzivniho vzdélavani'¢

* VSichni Zici a pracovnici 3koly jsou stejné diileZiti.

e 7Z4ci se zapojuji do $kolni kultury, vzdélavaciho procesu a komunity.

* Skolni prostfedi, politika a praxe se méni tak, aby byla zohlednéna riiznorodost zaku.

* Odstraiiuji se prekazky v uceni a zapojuji se vSichni Zaci, tedy nejen ti, ktefi maiji urci-
té postizeni ¢i jsou oznaceni jako ,,Zaci se specialnimi vzdélavacimi potrebami*.

* Rozdily mezi Zaky jsou vnimany jako inspirace pro vyuku, nikoliv jako problém, ktery
je treba resit.

* Respektuje se pravo zaki na vzdélavani v misté, kde Ziji.

e Dochazi ke zkvalitiovani $kol pro potieby 7aka i uditeld.

 Podporuji se vzajemné prospésné vztahy mezi $kolami a okolni komunitou.

* Inkluze ve vzdélavani je jednim z aspektu inkluze ve spolecnosti.

Usiluje-li pamatkova edukace o to, aby si také lidé se specialnimi vzdélavacimi potfebami
mohli vytvéaret kladny vztah ke kulturné historickému dédictvi, znamena to vzhledem k vyse fe-
¢enému, Ze tak Cini v souladu s obecnym zamérem specialni pedagogiky. Pamatkova edukace
vSak mize také primo pfispét k obéma hlavnim cilim specialniho vzdélavani. Predpokladem
je, ze bude rozumét charakteru postizeni ¢i znevyhodnéni danych osob a zaroven respektovat
individualni naroky a potreby Ucastnik( edukacnich programdi. Pak dokaze zvolit adekvatni
cile a metody edukace i miru nezbytné podpory, jez by mohly vést nejen k osobnostné soci-
alnimu rozvoji znevyhodnénych lidi, ale prispivat také k proménam postojd majoritni spolec-
nosti. A v tomto ohledu mizZe také sdilet principy inkluzivniho vzdélavani.
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Obr. 24. Na zajisténi programu pro osoby s mentdlnim postiZzenim v Kvétné zahradé v KromériZi se podileli
studenti stfednich $kol. Cdst z nich se vénuje historickému Sermu a tanci, a tak pfipravili i¢astnikiim akce
prileZitost zatancit si dobovy tanec (foto P. Hudec).
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Zakladni didakticky nastin (inkluzivni)
pamatkové edukace

Rekli jsme vySe, Ze edukace v historickém prostfedi umoZfiuje rozvijet znalosti, dovednosti,
hodnoty i postoje lidé se specialnimi vzdélavacimi potfebami jinak, nez jak to dovoluje pro-
stredi, kde se obvykle pohybuiji ¢i vzdélavaji. Nabizi se proto otazka, v ¢em tato jinakost spo¢i-
va. Prvni odpovéd je nasnadé. Jedine¢nost pamatkové edukace zaklada v prvni fadé jeji jedi-
necny obsah, tedy ,,pamatky*.

Pokusime-li se viak definovat, co se pod timto oblibenym pojmem skryva, zacne se jedno-
znacnost prvni odpovédi nevyhnutelné rozplyvat. Opora o pravni terminologii nebo profesni
Zargon spravcU statnich ,,pamatek” poskytuje vymezeni pfilis Uzké.*” Multioborovy diskurs
péce o kulturni dédictvi naopak prilis Siroké. Rozhodli jsme se proto hledat zlatou stredni ces-
tu a teprve na zakladé edukacni praxe zUzit volné&jsi pojem ,kulturni dédictvi“. Vychodiskem
se nam stal koncept vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, ktery se jiz osvédcil
pri spolupréaci Skol a pamétovych instituci, respektive pfi rozvoji komunitni péce o kulturni
dédictvi. A dale paralely ze svéta edukace muzejni a galerijni.t

Obsah pamatkové edukace

Obsahem pamatkové edukace mohou byt tedy ,prvky krajiny, hmotné a duchovni kultury, které
Jsou odrazem minulosti a je ve verejném zdjmu zachovat je pro budoucnost.“**

krajinné

dédictvi
hmotné nehmotné
kulturni kulturni
dédictvi dédictvi

Obr. 25. Tematické okruhy vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi.**°
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Jak naznacuje diagram (Obr. 25), vSechny tfi slozky kulturniho dédictvi se navzajem proli-
naji a maji fadu stycnych bodu. Vznikaji tak rovné? t¥i tematické okruhy, jeZ pokryvaiji celou
Skalu védnich obord, z nichZ je mozné Cerpat po faktografické i metodologické strance také pfi
tvorbé programi pro potreby inkluzivni pamatkové edukace.'*

Pod pojem krajinné dédictvi miZeme zahrnout napfiklad otdzky historické promény kul-
turni krajiny, utvareni estetické hodnoty krajiny, ochrany krajinného razu i aktivni péce histo-
rické zahrady a parky. Hmotné kulturni dédictvi oznaluje nemovité pamatky véetné dokladl
lidového stavitelstvi ¢i industridlni architektury, historické i umélecké predméty, movité do-
klady o zméndach Zivotniho stylu. Pojem pochopitelné odkazuje také k souvisejicim otazkam
pamatkové péce, shératelstvi ¢i muzejni ochrany artefaktl. Nehmotné kulturni dédictvi shr-
nuje problematiku zachovavani historické paméti, znalosti a dovednosti véetné jazyka a litera-
tury, hudby a tanc(, zvyk( a tradic, ¢i tradi¢nich vyrobnich technologii.**?

Podobné jako muzejni ¢i galerijni edukace, které soustredi pozornost navstévnik na mo-
vité artefakty, pracuje pamatkova edukace napriklad s mobiliarnimi fondy. Jeji hlavni domé-
nou, jelikoZ se odehrava zejména v historickém prostredi pamatkovych objektd a zén, jsou
viak nemovité objekty. Programy se zabyvaji nejen objevovanim rozmanitych aspekti jed-
notlivych soucasti bohatého pamatkového fondu, ale reflektuji rovnéz riizné pamatkové
celky jako takové. Zkoumaji napfiklad urbanisticky vyvoj historickych mést, charakter archeo-
logickych nalezist nebo krajinu coby svédka historickych procesd, jez se v ni odrazeji. V tomto
sméru sdili pamatkova edukace predmét svého zajmu napriklad také s environmentalni vy-
chovou, mistné zakotvenym uéenim, nebo edukaci v oblasti péce o archeologické dédictvi.*?
Svébytnym tématem paméatkové edukace jsou pak procesy ochrany a zachovani kulturniho
dédictvi jako takové. Programy mohou byt vénovany napfiklad jednotlivym disciplindm pa-
matkové péce, proceslim restaurovani ¢i stavebni obnovy, nebo diskusi a obhajobé pamatko-
vych hodnot.**
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Role pamatkového pedagoga

Pamatkova edukace nabizi oproti bézné vyuce, ¢i obvyklym volnocasovym aktivitdm, moz-
nost pohybovat se v prostredi s vysokou mirou historické autenticity, na vlastni kiizi zakouset
genia loci nebo reflektovat svij vztah k pamatkovym hodnotam v diskusi s odborniky. Také
proto jsou edukacni programy realizované v historickém prostredi tak oblibené a atraktivni.
Nelze vSak spoléhat jen na jinakost a atraktivitu. Zakladem kazdého kvalitniho edukac¢niho
programu je peclivd pedagogicka pfiprava, bez niz by jinak vzdélavaci potencial kulturniho

dédictvi zdstal nevyuzit.1s

V praxi se proto osvédcuiji lidé, ktefi jsou schopni potencial konkrétniho pamatkového ob-
jektu, mista ¢i procesu rozpoznat a zaroven ,,prelozit“ pro potreby Gcastnikd edukacnich pro-

gram, pricemzZ voli obvykle tzv. nedirektivni komunikaci.**®

10 + 1 otazka pro pamatkového pedagoga: Umite Fidit uéeni druhych nedirektivné?*#

1.
8.
9

Chvalim ucastniky programu primérené, nikoli vSak stereotypné a posiluji tak jejich
zadouci chovani?
DUvéruji ve schopnosti tcastniki?

Vytvarim Gcastnik(m pfi programu prostor pro samostatné fizeni jejich vlastni uceb-
ni ¢innosti?

Vytvarim Ucastnikim prostor pro vyjadreni postoji k tématu ¢i obsahu programu?

Davam Gcastnikdim prilezitost, aby kladli oteviené otazky, které rozvijeji tvorivé my-
Sleni a fantazii?

Vytvafim bezpecné prostredi, kde se (castnici nemuseji bat odhaleni chyby di
neuspéchu?

Vytvarim Ucastnikim prostor, aby komunikovali mezi sebou navzajem?

Vedu Gcastniky k vzajemnému respektu, kdyz debatuji nebo hledaji spolecna feseni?

Uprednostnuji tvorivé, problémové a rozvijejici ulohy a zkusenostni uceni?

10. Prispivam humorem k dobré pohodé ti¢astnika?

Ukolem pamaétkovych pedagogli, jak t&mto lidem po antickém vzoru fikdme,* je, aby

Gcastniky edukacnich programd pfi poznavani svéta kulturniho dédictvi doprovazeli. Pro kaz-
dou cilovou skupinu by proto méli umét zvolit pfimérené edukacni cile, postupy i zplsoby, jak

spolecné s Gcastniky programu zjistit, zda se spole¢na vyprava za poznanim vydafrila.
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Obr. 26. Pri spolecné cesté za pozndnim kulturniho dédictvi doprovdzeji icastniky edukacnich programd
pamdtkovi pedagogové. Z programu ,Relikviar pro kazdého®, Becov nad Teplou (foto D. Wizovska).

57



Zamér a zakladni didaktické strategie pamatkové edukace

Pokud chceme, aby si také lidé se specidlnimi vzdélavacimi potfebami prostrednictvim
edukacnich ¢innosti v historickém prostredi ,osvojili znalosti, dovednosti, hodnoty a postoje,
jeZ prispivaji k ochrané dédictvi minulosti, k hlubsimu vnimani narodni a kulturni identity a ke
zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi,“(viz Kapitola B) je tieba volit tomuto zdméru pfimérenou
Skalu cild a metod. Podle britského archeologa a pedagoga Tima Copelanda, ktery se zabyval
moznostmi, jez hmotné i nehmotné kulturni dédictvi nabizi na lokalni, narodni i mezinarodni
Urovni pro rozvoj kognitivnich, afektivnich i konativnich kompetenci, mame na vybér ze tfi
zakladnich didaktickych postupd.

Jak naznacuje schéma (Obr. 27), pokud se vzdélavaci aktivity, at uz vypravéni, kostymova-
né prohlidky nebo exkurze, zaméruji prevazné na rozvoj kognitivnich kompetenci Gcastnikd
programu, probiha podle autora ,vychova o kulturnim dédictvi®. Pokud edukace v histo-
rickém prostredi pfispiva nejen ke znalostnimu, ale také k afektivnimu rozvoji zG¢astnénych,
mdzZeme mluvit o ,,vychové prostiednictvim kulturniho dédictvi®. Zabyvaji-li se Gcastnici
programu rdznymi aspekty kulturniho dédictvi v autentickém Zivotnim kontextu, cilime na
rozvoj kognitivnich, afektivnich i konativnich kompetenci zaroveri. Kdyz se tedy pfi progra-
mu Ci projektu v procesu uceni zapojuji do feSeni konkrétnich otazek spojenych s ochranou
a zachovanim kulturniho dédictvi a prebiraji za né sviij dil odpovédnosti, mluvime podle Tima
Copelanda o ,,vychové pro kulturni dédictvi«.’°
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Obr. 27. Edukacni potencidl kulturniho dédictvi podle Tima Copelanda.**
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0Obr. 28. Program pro klienty chrdnéného bydleni ze Sumperka, ktefi se celoro¢né vénuji zahradnim pracim.

Pri pomoci s udrzbou Kvétné zahrady v Kromérizi mohli uplatnit a osvédcit své pracovni kompetence
(foto P. Hudec).

Autor konceptu zvazoval predevsim situaci v primarnim a sekundarnim vzdélavani a utfidil
metody, jako jsou vyklad, exkurze s aktiviza¢nimi prvky nebo projektové vyucovani. Nase zku-
Senosti vSak dokladaji, Ze |ze popsany koncept s Uspéchem uplatnit také v oblasti specialniho
ainkluzivniho vzdélavani, a to nejen déti, ale také dospélych.>*

At uz se vSak rozhodneme poucovat druhé o svété kulturniho dédictvi takovém, jaky byl
v minulosti a jaky je dnes, nebo jim spiSe nabidneme ¢innosti, jejichZ prostrednictvim si o tom-
to svété vytvori svou vlastni predstavu, anebo v nich dokonce rozpozname partnery, s nimiz
se mizeme a chceme podilet na tvorbé spole¢ného smyslu svéta, zdstanou ve hre stale jesté
dvé kli¢ové otazky: Jak zajistit, aby k u¢eni dochazelo? A jak pozname, Ze k nému skute¢né
doslo?
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Programy ,,na miru“ a t¥i kroky k uceni

V prvni fadé je tfeba obratit svou pozornost zpét k Gcastnikim programu, nebot jenom na
nich zalezi, zda se proces uceni viibec odehraje. Pokud uz mame byt pedagogické psychologii
20. stoleti za néco vdécni, pak je to pravé zjisténi, Ze poznani nevznika samo sebou, ani pro-
stfednictvim vnéjsSich ¢i vnitfnich Ciniteld, ale je ucicim se jedincem aktivné konstruovano.'2
Tento proces probiha ve vsech stadiich vyvoje ¢lovéka, ale udi se pouze ti, kdo maji o uceni
zajem. U nékterych lidi se specialnimi vzdélavacimi potfebami je pak tento proces blokovan
nebo nenese tak efektivni vysledky jako u jinych. AvSak i u takto znevyhodnénych jedincd
plati, Ze motivace a pfihodné podminky pomohu pfekonat mnohé nesnaze, a jsou tedy pro
uceni nezbytné.'*3

* uceni je aktivni proces

* tim, Ze se u¢ime, uéime se udit

 konstrukce poznani ma mentalni povahu

* uceni je provazano s jazykem

* ucenivznika v interakci s druhymi

* uceni se odehrava v kontextu naseho Zivota

* potrebujeme znalosti, abychom se mohli ucit
* uceni chce svij ¢as

e kli¢ova soucast uceni: motivace

Jednou ze zasadnich moZnosti, jak znevyhodnéné Gcastniky k uceni motivovat, je zvolit ta-
kové cile edukacnich program, které odpovidaji jejich specialnim vzdélavacim potfebam.
Proto ve ¢tvrté kapitole poskytujeme nejen detailnéjsi prehled obvyklych edukacnich potreb
CtyF nejvétsich skupin se zdravotnim postizenim, ale také doporuceni pfihodnych cil(i a metod
uceni, které se ndm osvédcily v praxi. Obecné lze Fici, Ze programy ,na miru“ znevyhodnénych
osob vytvareji privétivé prostredi a vychazeji pfi poznavani pamatkovych hodnot z téch smys-
LG, kterymi mohou navstévnici s danym handicapem nejlépe vnimat.

Pravé poznavani svéta kulturniho dédictvi prostfednictvim rozmanitych smyslovych zazit-
ki, FeSeni problémovych uloh ¢i autentickych problém( respektuje i dalsi dilezitou didak-
tickou zasadu. Nabizi-li totiz program aktivity, které podnécuji riizné typy uceni, vychazi tak
vstfic riznym ucebnim preferencim ucastniki. > Stfidani ¢innosti pak podporuje jejich aktivi-
zaci a vSestranny rozvoj.
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«

Obr. 29. Pfi programu ,Rotovdni'v Rotundé
méli nevidomi a slabozraci G&astnici
mozZnost taktilné vnimat jak autentickou
hmotu pamdtky, tak také modely Stukové
vyzdoby (Kvétnd zahrada v Kromérizi,

foto P. Hudec).

Typy uéeni*s®

* Vizualni typ - pamatuje si dobfe vidéné; ui se pozorovanim; text, ktery se uci, si gra-
ficky upravuje

* Komunikativni (auditivni, verbalni) typ - pamatuje si [épe to, co slysi; uéi se nahlas;
vyhovuji mu situace, v nichZ se diskutuje

* Hapticky a kinesteticky typ - u¢i se v pohybu, ¢innosti; vie si musi ,0sahat; sleduje,
jak se co déla

* Verbalné&-abstraktni typ - vyclefiuje nejpodstatnéjsi informace; kategorizuje; dava
poznatky do souvislosti; informace zpracovava do struktur
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Edukaéni programy, podporujici uéeni, jsou, jakoZto celek, vystavény s vnitini logikou,
ktera respektuje vySe uvedené konstruktivistické principy (viz Zdkladni principy tzv. pedago-
gického konstruktivismu). PTi pfipravé programu bychom se tedy neméli zabyvat jen cili nebo
metodami, ale také strukturou, ktera v sobé jednotlivé slozky integruje. Teprve na zakladé
struktury programu a v souladu se stanovenymi cili ziskava opodstatnéni poufZiti jednotlivych
metod i jejich zafazovani do blok{ a program vytvafFi pro u€astniky smysluplny celek.

PFihodné struktury nabizeji védecky podloZzené modely uceni, jejichZ vyhodou je osvédce-
né poradi a vybér okruht ¢innosti, které jsou v logické posloupnosti a respektuji potfeby cilo-
vych skupin v priibéhu edukaéniho procesu.’” Nejéastéji ¢leni proces uceni na t¥i posloupné
kroky, které nachézeji uplatnéni v vedu programu (motivace), b&hem jeho vlastni realiza-
ce (aktivita, interakce, zaZitek) i ve fazi zdvérecného vyhodnoceni (reflexe).

TFi kroky k uceni

1. Naladéni a probuzeni vnitfni motivace - formulace otazek,
2. Interakce, prostor a ¢as pro aktivitu, samostatné zkoumani, diskusi - hledani odpovédi,

3. Reflexe novych poznatkd i procesu uéeni - formulace novych otazek.

Obr. 30. Nevidomi si napriklad skladaji predstavu o celku z jednotlivosti. Sezndmeni' s haptickym planem
prostoru, kterym se pohybovali, aZ na konci edukacniho programu je proto vhodnou bilancni aktivitou.

Rozhovor nad plastickym planem saly terreny, Arcibiskupsky zamek v KromériZi (foto P. Hudec).
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Uvedli jsme jiZ vy3e, Ze kli€ovou roli v procesu uceni hraje naladéni a motivace Gcastnikd.
Rozpacity ¢i dostate¢né nestimulujici zacatek komplikuje proto i vlastni realizaci programu.
Pro zamérné uceni je v3ak stejné fatalni také absence reflexe, nebot snizuje dopad edukac-
niho programu jak v oblasti ziskavani znalosti a dovednosti, tak zvlasté pfi formovani hodnot
a postojl. Byt se podafi v programu dosahnout mimoradnych zazitkd, samy o sobé nic ne-
znamenaji. Prihodily se, odezni. Teprve, kdyzZ Gcastnici védomé zpracuji, co béhem programu
prozili, a jak se na zakladé téchto novych zkusenosti proménila jejich dosavadni predstava
o0 svété, uci se. V edukacnich programech pro znevyhodnéné tGcastniky ma proto reflexe rov-
néz své pevné misto.

Podoba reflexe svym zplisobem odrdZi charakter programu. Pta se po mife naplnéni
edukacnich cild a svou délkou i zvolenymi metodami musi byt pfiméFena Gc¢astnikiim. U vét-
Siny programd, které realizujeme v historickém prostredi s lidmi s rdznou mirou postizeni, je
proto idealni, uskutecni-li se reflexe rozmanitymi zplsoby, které odpovidaji jimi preferova-
nym formam komunikace.’*® Je rovnéZ vhodné vyhledat pfijemné a pohodlné misto, zajistit
moznost neruseného dialogu. DalSi mozZnosti je realizace reflexe mimo prostredi pamatky po
skonceni programu. Umoznuji ji dotazniky, u Skolnich déti nékdy také pracovni listy urcené
k naslednému dopracovani nebo digitalni nastroje komunikace. Vzdy je viak tfeba respekto-
vat individualni preference a moznosti ucastnik.

Obr. 31. Pro odsouzené ve vykonu trestu, ktefi se podileli na vyrobé edukacnich pomdicek, jsou diileZitou
zpétnou vazbou také zpravy o uplatnéni jejich vyrobka. VyuZiti replik dievénych kuZelek, které vznikly ve

véznici v Hornim Slavkoveé, pri programu v Kvétné zahradé v KromériZi (foto F. Fojtik).
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Svébytny charakter ma pak reflexe aktivit, které vznikaji v souvislosti s autentickym uce-
nim, zejména lidi ohroZenych socialnim vyloucenim. Potlesk navstévnikd, ocenéni v ramci
komunitni oslavy nebo dékovny dopis od NPU hraji roli vyznamné spolecenské zpétné vazby,
zéroven viak pro socialné znevyhodnéné predstavuiji dilezity zazitek, ktery ma smysl spolec-
né reflektovat. Dlouhodobé projektové aktivity si pak mohou vyzadat nékolik kol reflexi, které
hodnoti vzdy vysledky uceni z uplynulé etapy. S odstupem ¢asu se pak mohou vracet také
k tomu, které projektové zkuSenosti se v dalsim Zivoté ucastnikd ukazaly jako nosné.

Se zavérec¢nou fazi programu ¢&i projektu souvisi také zpé&tna vazba, kterd je dileZitd pro
dalsi smérovani tvorby a realizace program. Technik, jak hodnoceni programu od ucastnikd
ziskat, se nabizi nepfeberné mnozstvi. 0d okamzitého vyjadreni spokojenosti ¢i nespokoje-
nosti pohybem, zvukem, ¢i s pomoci barevnych skli¢ek, pres riizné piktogramy az po indi-
vidualni a skupinové rozhovory, nebo dotazniky. Svou roli, a nutno fici, Ze i védecky presah,
jak ostatné doklada i nasledujici kapitola, mdzZe mit pochopitelné i strukturované pozorovani
Gcastnikd béhem programu, rozbor fotodokumentace nebo videozaznamd.
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Inkluzivni kompetence pamatkového pedagoga

Jak upozornily ve své monografii vénované inkluzivnimu vzdélavani také Vanda Hajkova a Iva
Strnadova, jednou ze zakladnich dovednosti, jez zaklada profesni kompetence kazdého peda-
goga je schopnost sebereflexe, analyzy a evaluace vlastnich edukaénich postupii. Zvlasté
pedagogové, ktefi - podobné jako ti pamatkovi - pracuji podle zminénych autorek s hetero-
gennimi skupinami, maji velkou pfileZitost tyto schopnosti intenzivné rozvijet. Diky mnoZstvi
netypickych interakci a pedagogickych situaci mohou tribit sviij pedagogicky styl, obohatit
metodicky repertoar, ovérovat riizné zplsoby vedeni ucicich se jedincd, zlepSovat své komu-
nikativni dovednosti, ale také zvaZovat zpUsoby udrzovani pfirozené autority.'®

Podobné jako v pfipadé Gcastnikd edukacnich programi vsak plati, Ze pokud se chceme ze
svych pedagogickych zazitkd a zkusenosti néco naucit, musime se zaméfit na reflexi, teoreti-
zaci a dalsi experimentalni ovéfovani novych poznatkd v praxi. Pokud jde o reflexi, doporucuji
citované autorky zacilit pozornost trojim smérem: do minulosti (tzv. sebezakotvujici reflexe,
jez se vztahuje ke star$im formativnim zazitkdim), do pritomnosti (tzv. situacni reflexe) a do
budoucnosti (tzv. projektivni ¢i kreativni reflexe).1®

Ve snaze podpofit schopnost pedagogické (sebe)reflexe a rozvoj inkluzivnich kompetenci
jsme jiz jednou tuto metodiku k prezentaci souboru reflektivnich otazek vyuZzili (viz vyse 10 + 1
otdzka pro pamdtkového pedagoga). Nyni bychom radi nabidli sérii otazek dalSich, tentokrat
vSak v kontextu autentickych vypovédi pamatkovych a specialnich pedagog.

Prvni dva pfiklady jsou prezentovany formou otevienych didaktickych cviéeni, jeZ mohou
slouzit jako podnéty k individualni situacni reflexi, stejné jako k rizené tvirci reflexi, napfriklad
s mentorem ¢i supervizorem. Na zavér kapitoly je pak pfipojen jesté relevantni tryvek z dis-
kurzivni analyzy pedagogickych vypovédi, které se zaobiraji moznostmi specialniho vzdélava-
ni v historickém prostredi z pozice pamatkového pedagoga a vyucujicich na specialni Skole.
Text ilustruje zpUsob teoretizace nazorl praktikl prostrednictvim metod pedagogického vy-
zkumu. Diky autenticité analyzovanych zaznam( vSak tvofi zaroven i pomyslnou spojnici mezi
teoretickou a praktickou ¢asti této publikace.
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Podklady pro individualni situacni (sebe)reflexi

Vybavte si pedagogickou situaci, ktera ve vas aktualné zanechala zajimavy nebo rozporuplny
dojem. VyuZzijte otazky podporujici situacni reflexi k jejimu rozboru. Odpovédi si mizete po-
znamenat a porovnat také s nize uvedenym postfehem lektora.

otazky podporujici situaéni reflexi's!

* Byl jsem néc¢im zaskocen v interakci s timto Gc¢astnikem?
* Podafrilo se mi zrealizovat mdj komunikaéni zamér?

* Co mé prekvapilo?

e Jakjsem se citil?

vV v

* Co bych chtél pFisté ve svém jednani (postupu) zménit?

Misto pro vase poznamky

Postreh lektora

JRealizaci programu pro osoby se zdravotnimi znevyhodnénimi jsem se citil vZdy mimo-
radné obohacen at uZ po profesni nebo lidské strance. Je zde z jejich strany vynikajici
zpétnd vazba, radost, vdécnost, zdjem, pozornost. Zatimco po programech pro teenagery
jsem nezridka zcela vyCerpany, po programech s nevidomymi, mentdlné postizenymi aj.
jsem spiSe jakoby dobity, motivovany k dalsi praci.“
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Priklad Fizené reflexe/zpétné vazby

Sadu nize uvedenych otazek lze vyuZzit pro hlubsi rozbor pribéhu, vysledkd, ale také moznych
obmén specialniho ¢i inkluzivniho edukacniho programu, ktery se odehraval v historickém
prostiedi. Pokud jste tedy podobny program realizovali, pokuste se ho s pomoci téchto otazek
blize popsat a své zkuSenosti detailnéji analyzovat. Odpovédi mizZete posléze konzultovat se
svymi zkusenéjsimi kolegy nebo mentory.

Ootazky podporujici (Fizenou) situacni a tviréi reflexi specialniho
edukaéniho programu?®?

* Jakymi ¢innostmi jsem aktivizoval/a zajem déti?

* Jakfungovala dynamika skupiny béhem programu a po programu?
* Na co se déti ptaly?

* Na které artefakty si déti chtély sdhnout nebo je vyzkouset?

 Jaky jazyk ¢i komunikacni styl déti oslovoval?

 Jaké obavy ve mné vzbuzovala prace s touto cilovou skupinou?

* Které cile edukacéniho programu se mi podafilo s détmi naplnit?

* Jaké dovednosti nebo znalosti si déti dle mého nazoru prenesly do osobniho Zivota ¢i do
Skolnich lavic?

* Ktera Cast programu déti nejvice oslovovala a pro¢?

* Jaké zmény jsem proved|/a v programech pro urcitou specifickou vzdélavaci skupinu na
zakladé zkuSenosti z realizaci program(?

Misto pro vase poznamky
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Odpovédi lektorky jako vychodisko zpétné vazby

Uvedené otazky byly zaslany pedagoglim, ktefi realizovali programy na bazi pamatkového
edukace se specifickymi vzdélavacimi skupinami. Na ukazku byly vybrany odpovédi lektorky,
ktera uskutecnila na Dole Michal program Ograbule a ti druzi pro zaky ostravské zakladni skoly
plsobici v oblasti ohroZené socialnim vyloucenim. Programu se zicastnily prevazné romské
détje3

Po precteni odpovédi zvaZte, co by mohlo byt obsahem zpétnovazebniho rozhovoru, ktery
by mél lektorce pomoci odhalit pfednosti a limity vyobrazeného pedagogického stylu.

Jakymi ¢innostmi jsem aktivizoval/a zajem déti?

Pred programem na déti nalepim ,vizitky“ se jmény, pri programech pak pokladdm hodné
otdzek, oslovuju je jménem a vybizim k Cinnosti... Nejvic se mi osvédCil individudlni pri-
stup a jasné formulované dotazy nebo zaddni tkold. Volim osobni, kamarddsky, a presto
autoritativni pfistup - jsou jasné vymezené hranice a ¢innost, ale presto je prdce sranda.
Pokud vidim, Ze zajem o aktivitu ve skupiné upadd, rychle ukoncim (shrnu zavéry aktivity
nebo zaveéry, ke kterym jsem chtéla dojit, pripadné nechdm déti, at shrnou, maji-li jes-
té silu) a aktivitu zménim v jinou, pfipadné priddm relaxacni nebo pohybovou aktivitu.
U Romcat byl problém je spis zklidnit, neZ aktivizovat.

Jak fungovala dynamika skupiny béhem programu a po programu?

Po programu skupiny, aZ na vyjimecné pripady, neviddm - program a odchod do sSkoly. Co
se pak déje ve skole, netusim...

Na co se déti ptaly?

Uprogramu s Romcatama (Ograbule a ti druzi...) se vétsinou v diskuzi s byvalym hornikem
déti ptaly, zda znd jejich pribuzné, taktéz byvalé horniky (lavinovy horor: ,Pane, a zndte. ..
A mojeho dédu taky zndte? A stryce? ... Tata tu taky robil? Zndte ho?“), co na Sichté jedli,
kam chodili na zdchod, jestli mél strach... Pri programech déti obvykle pokladaji otazky
souvisejici s aktivitami - zda spravné pochopily zaddni, atd. Pripadné zda si mohou vy-
zkouset funkci mobiliGre dolu nebo jestli mi miZou pomoct. Castym dotazem u Romcat
bylo: ,Jaky je to kov?“ Pripadné: Kolik to stoji“ (vétsinou ve vztahu ke strojnimu zarizeni).
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Na které objekty si déti chtély sahnout nebo je vyzkouset?

Romcata si chtéla Sahnout na vsechno, co viselo, stdlo, sedélo nebo leZelo v prostoru. Vel-
mi hapticky ndrod. Darilo se mi je zpacifikovat, kdyZ déti mohly nést (pod zdminkou, Ze mi
pomahaji) néjaky predmeét, prindset a zase odnaset edukacni pomlicky, vymyslet, k emu
véci slouzily (samoziejmé je musely mit v ruce a Sroubovat, demontovat atd.).

Jaky jazyk &i komunikacéni styl déti oslovoval?

Individudlni pfistup, temperamentni chovani - spontdnni, obéas pobidnout dotykem - po-
sunout, natocit, klepnout po ksiltu ksiltovky, atd.

Jaké obavy ve mné vzbuzovala prace s touto cilovou skupinou?

Vlastni prdce ve mné nevzbuzovala Zddné obavy. Mentalita déti je mi blizkd, dlouhodobé
jsem pracovala s Romy ve vykonu trestu odnéti svobody, pracuje se mi s nimi dobre. Obavy
jsem méla pouze ze spoleCenskych stereotypd. Prdce s touto cilovou skupinou je proble-
matickad ve vztahu k prostredi. Dalni aredly obecné jsou znamymi spdadovymi lokalitami
pro sbérace kovii, prdce s touto cilovou skupinou obndsela riziko, Ze v pripadé, kdy dojde
na dole ke kradeZim, na sebe upoutd pozornost (nebo prenesené na rodice déti). Dalsi
uskali edukacnich aktivit s touto cilovou skupinou predstavuje skloubeni tradicniho“ nd-
vstévnického provozu s mnohdy bourlivé diskutujici nebo jinak ,prostorové*vyraznou sku-
pinkou frekventantd programd.

Jako jeden z nejvétsich probléma vidim persondlni zajisténi chodu téchto programii po
svém odchodu z NPU. Programy s Rom¢&aty by mél vést nékdo, kdo md s touto cilovou
skupinou zkuSenosti. Pivodnim predpokladem pfi tvorbé programi bylo, Ze programy
budou ve zkusebni fazi vedeny koordindtorem edukacniho centra, ktery ndsledné zaskoli
pracovnika urceného sprdavou objektu k vedeni daného programu, a sém bude pokraco-
vat na pripravé programi novych pro dalsi objekty. U této cilové skupiny se véc ale jevi
jako neredlnd (jiZz zminéné stereotypy, nedivéra ve smysl aktivit, uprednostriovani ,plati-
ciho navstévnika“ pred neziskovou praci, atd.).
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Které cile edukaéniho programu se mi podafrilo s détmi naplnit?

Program se pohybuje v roviné kratkodobych cilii:

«  Zdkse kratce pod vedenim lektora pokusi definovat shodné rysy priimyslového aredlu
a mésta (oploceni x hradby, vodojemy, véZe, doprava, zdsobovani, atd.)

«  na zdkladé zjisténého zkousi vyjmenovat profese, které jsou shodné pro oba urbani-
stické celky

«  na zakladé zjisténého zkousi vyjmenovat profese, které jsou rozdilné pro oba urbani-
stické celky

«  znd pivod slova hornik, umi vysvétlit ndplri prace

«  znd plvod slova geodet, umi vysvétlit naplri prace

«  znd plvod slova barisky zachrandr, umi vysvétlit napln prace

«  znd plvod slova ograbule, umi vysvétlit ndplri prace

Na détech z Michdlkovic je zndt, Ze stdle funguje mezigeneracni komunikace mezi détmi

a jejich prarodici nebo rodici, ktefi pracovali v prostiedi kamenouhelného dolu, a Ze fun-

guje jakasi pamét“ mista. Ztraci se vsak logickd vazba mezi pojmem a jeho plvodem.

Pro pomérné vysoké procento déti je zaméstnancem dolu ,dolnik, protoZe pracoval na

dole, nikoliv ,hornik“ téZici horninu. Obdobnd situace nastdvad u profese ,zamecnik*, ktery

je pomérné Casto zamériovan za klicnika“ Zajimavé novotvary vznikaji i na zakladé gen-

derového predpokladu prostupnosti profesi - pradelnik“ misto pradleny, atd. To, pfedpo-

kladam, na zékladé zavérecné fixace a zpétnych vazeb, program resi.

Jaké dovednosti nebo znalosti si déti dle mého nazoru prenesly do osobniho Zivota ¢i do
Skolnich lavic?

(zastalo nevyplnéno)

Ktera ast programu déti nejvice oslovovala a pro¢?

Zavérecna diskuze s hornikem, ktery pro né predstavoval jasnou spojnici s realitou. Mém
dojem, Ze v souvislosti s mentalitou Romcat souvisi i upfednostriovani ted“ pred ,tehdy*
| pfi formulovani dotazii se otdzky stacely k soucasnosti, a k tomu, co déti znaji a denné
proZivaji (napr. ,KdyZ jste byl v podzemi, jak dlouho jste nevidél rodinu...“). Velmi je bavila
prdce s edukacnimi pomickami, opét ale obecné uprednostriovaly hodnotu véci pred za-
Zitym (nebo je pro né zdZitek pracovat s hodnotnou véci?).
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Jaké zmény jsem provedl/a v programech pro urcitou specifickou vzdélavaci skupinu na
zakladé zkuSenosti z realizaci programii?

Teoretickd ¢dst zkrdcend na minimum, prednost dostaly tkoly - aktivity, vlastni zkusenost,
prdce s pomiickami a fizend diskuze (nefizend se tocila jenom kolem pribuznych a jidla).
Nutné je aktivity Casto prokladat pohybovymi - relaxacnimi aktivitami.

Misto pro vase poznamky

Obr. 32. Déti pri rozhovoru s byvalym hornikem Jaroslavem Papalou. Z programu ,,0grabule a ti druzi*, Dil
Michal (foto V. Havrlantovad).
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Priklad diskurzivni analyzy pedagogickych vypovédi

Nasledujici priklad diskursivni analyzy je vénovan problematice specialniho a inkluzivniho
vzdélavani na pamatkovych objektech. MoZnosti vzdélavani dospélych i déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami jsou reflektovany jednak z pozice pamatkového pedagoga, ktery ma
vliv na utvareni nabidky, jednak z pozice vyucujicich ze specialni skoly. Vybér analyzovanych
vypovédi jsme u€inili na zakladé videozaznamd, ktery probéhly jednak na setkani koordinato-
r& edukadnich aktivit v [été 2014, jednak pfi reflexi vzdélavaciho seminare pro ucitele na jare
2015. Pro Gcely zaznamu vypovédi jsme vyuzili vybrané kddovaci znacky pro transkripci:'%

(prodlouzeni slabiky),
= (plynula navaznost vyrokd mluvdéich),
(2) (délka pauzy v proslovu v sekundach),
12:,,0ni prijdou* (odkaz na citaci vypovédi na fadku ¢. 12),
((ironicky)) (informace poskytnuta vyzkumnikem),
/hm/ (citoslovce, povzdechy),
[...] (vynechany text promluvy),
Uplné jako (podtrzeny text oznacuje klicové vyrazy uréujici vyznam promluvy).

e .

MozZnosti specialniho vzdélavani

V Kvétné zahradé se jesté /eee/ realizuje program Rotovani v rotundé

a: byl pfipraven i pro /eee/ nevidomé a kratkozraké navstévniky. A cilem toho
programu bylo vlastné urcitym zpt:sobem pamatku jim zprostfedkovat. V
KroméFizi jsou s tim uz urcité podrobné&jsi zkusenosti, Ze v minulosti byl vytvoren
pro kroméfizskou zahradu specia:Ini systém Dinasys, ktery umoziuje
nevidomym samostatné se pohybovat po zahradé a poté co se dotknou
informacniho sloupku, tak do sluchatek se jim automaticky spusti komentar o

dané Casti zahrady. Soucasti toho systému je i model jedné zahrady, dali jsme jim

o ® N o v A~ W N

k dispozici svépomocné vyrobeny ptdorys rotundy, ktera ma tvar osmisténu.

—
o

/Ehm/ na zékladé téch zkusenosti jsme vyrobili plasticky model z keramické hliny,

[
=

. ktery mizeme da:le vyuZivat.
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Vypovéd lektora je vedena po formalni strance jako popisny vyklad v podobé manualu,
predstavujiciho technické zdzemi objektu NPU pro prohlidky navitévnikd s t&lesnym posti-
Zenim. Hodnotici vyrazy jsou vyfeny jen v naznacich a to v souvislosti s ¢innosti pracovnik
v kromérizské zahradé (4: urcité podrobnéjsi zkusenosti, 5: specialni systém Dinasys, 9: své-
pomocné vyrobeny pldorys). Vyklad lektora tak podporuje dojem seriéznosti bezbariérového
pFistupu k edukaci na objektech NPU.

Kromé vykladu kolegyné /ehm/ byli vyuZity hudebni aktivity, zase navraceni zvuku
vody v prostoru rotundy, ktera byla kdysi postavena jako barokni akvapark nebo vodni
pavilé:n, ta navstéva se konala v dobé vystavy kamélii v rotundé, takze /eee/ jsme
vénovali ¢ast programu prezentaci a poznavani kamélii, jejich barvé,

chuti, /ehm/ také vani. (0,5) ne vSichni z této skupiny navstévniki pamatek jsou

zcela nevidomi. Casto byvaji také slabozraci, jeden chlapec byl také ochrnuty (1)

/eee/ Kamé:lie je z botanického hlediska sestrou ¢aje, takze nikoliv bezdlivodné,

nebo jen z hlediska potreby se zahtat, jsme provedli ochutnavku ¢ajd. V ramci aktivity

w X N o 0 AW N

bylo mozné /eee/ poznavat také plody, z jiz zminované sady Stukovych plodu: ale

—
o

této skupiné jsme samozrejmé umoznili i poznavani autentické pamatky dotekem.

Vyklad o provazeni navstévnikd s postizenim je lektorem koncipovan jako prehled smys-
lovych vjem, kterymi lze jinak oslovit specifické skupiny. Dlraz vypovédi graduje v dolozeni
autenti¢nosti prozitkd navstévnikd s postizenim. Popisny jazyk zde plni ilohu odborného tex-
tu, kterym se lze nechat inspirovat jako priklad dobré praxe. Nabidka interaktivity v Kvétné
zahradé je dimyslné postavena na fyzikalnich vlastnostech rostlin, takze navstévnik de facto
nepotrebuje sloZity systém zprostredkovani proZitku.

=

U1: My teda paradoxné nemame ted problémy. Ona se do téch tfeba ... do téch
socialné slabych skupin vali docela tedko penize, takZe my tfeba nemame
problém s tim, to finan¢né zabezpecit, ale my pak hleddme tézko jakoby néco,
kam miZeme vyject, abysme z toho nebyly traumatizovany my a nebyly

taky traumatizovany ty déti, jo. TakZe pro nas je to tézky, ale kdybysme mély
brat jenom hodny, tak pojedem jenom my. Mozna tfi.

U2: my je tak jakoby... s nima nemiZeme nékam jezdit, jo, takZze my potrebujem

pravé to, co si potfebujou ohmatat, osahat, vyzkouset. Jsou ... vétSina z nich ma

o ® N o 0 A~ W N

poruchy, Ze jo, s pozornosti, hyperaktivita, takze my si takhle tipujeme lokality, kam

—
e

mUZeme, bez (1) bez toho, aniz by kluci z toho pak ¢trnact dni davali dohromady,

[
=

. kam s nima vyject, abysme si to uZili my, a hlavng, aby si to uZili oni, no. TakZe

—
N

. pro nas fakt jen tak klasicka prohlidka hradu a zamku prosté neni.
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Edukace na objektech NPU byla ucitelkami specialni $koly hodnocena nikoli z tradi¢niho
pohledu nedostatku financi na cestu, ale z pohledu smysluplnosti vyjezdu pro cilovou skupinu
(2). Tuto smysluplnost nejprve konstruovala prvni mluvéi poukazem na zasluhovost (5: kdy-
bychom mély brat jenom hodny) a na potencialni negativni prozitek (4: traumatizovany my,
5: traumatizovany ty déti). Neadekvatnost klasické prohlidky objektu (12) je druhou mluvdi
konstruovana na pochybnosti vzajemného uZiti si akce (11). Do protikladu vSak vyslovila pod-
minku, jak tyto (hyperaktivni) déti oslovit (8: si potfebujou ohmatat, osahat, vyzkouset), ¢imz
podpofila adekvatnost realizace programd na bazi pamatkové edukace.

Obr. 33. V pribéhu programu ,Rotovani v Rotundé“ se mohli nevidomi a slabozraci dcastnici sezndmit
s mistem i vystavou kamélii vSemi smysly. Diky praktickému vyuZiti botanicky pfibuzné rostliny doslo i na

vvvvv vy

zahrati Salkem Caje (Kvétnd zahrada v KromériZi, foto J. ObSivac).
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Didaktické a kompenzaéni pomucky
v pamatkové edukaci

V souladu se znamou Komenského zasadou'® jsou v ramci pamatkové edukace déti i dospé-
lych se specialnimi vzd&lavacimi potfebami vyuZivany didaktické pomdicky. U¢astnikiim po-
mahaiji, aby do procesu uceni zapojili co nejvice smysld, pfipadné néktera fyzicka ¢i mentalni
omezeni kompenzovali. Pedagogiim pomuicky umozniuji zprostfedkovavat vybrané kulturné
historické hodnoty co nejnazornéji.te

Tato zdanlivé neproblematicka tvrzeni se viak ve skutecnosti dotykaji samotné podstaty
pamatkové edukace. Nebot, mame-li k dispozici autentické prostory pamatkovych objektd,
plvodni mobiliare a mnoZstvi dalSich, unikatnich sbirkovych predmétl, nabizi se otazka, na-
kolik je vyuzivani didaktickych pomicek ucelné.

Obr. 34. Instalace &dsti edukacnich pomiicek v edukaénim centru NPU v Hradci nad Moravici
(foto P. Hudec).
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Z hlediska skolni didaktiky je vSe, co pomaha ucitelim a zakiim, aby dosahli vytéenych cilli
vyucovani, definovano jako didaktické prostredky. At uz maji tyto prostfedky povahu materi-
alni (uéebni pomucky, didakticka technika, vybaveni skoly apod.), nebo nematerialni (napf.
metody vyuky, organizaéni formy, didaktické zasady), pomahaji pedagogtim ke zprostredko-
vani uiva a formovani osobnosti Zakd, stejné jako Zzakiim samotnym, aby si snaze osvojili o¢e-
kavané znalosti, dovednosti, hodnoty i postoje.'®’

Hovorime-li v této publikaci o didaktickych ¢i edukacnich pomickach, respektive jejich
modelové sadé (viz Kapitola C), mame tedy z hlediska formalniho vzdélavani na mysli pre-
devsim ucebni pomdcky, potazmo materidlni didaktické prostredky.*® Hovorime-li o pomuic-
kach kompenzacnich, myslime tim predméty, které osobam se specialnimi vzdélavacimi po-
tfebami pomahaji nahradit télesné funkce, které v disledku postizeni optimalné nefunguiji.
VyuZiti téchto pomUcek podporuje co mozna nejvétsi sobéstacnost postizenych, aby dokazali
sami co nejlépe zvladnout bézné denni Gkony. Znevyhodnéni Gcastnici edukacnich programi
maji proto obvykle kompenzaéni pomlcky vlastni. Nékteré si vsak mohou na pamatkovych
objektech i zapujcit. Také didaktické pomticky mohou v pripadé vzdélavani osob s postizenim
v historickém prostredi sehrat roli kompenzacénich pomticek.

Podle klasifikace Josefa Malacha, kterou s Gspéchem neddvno aplikovala také Petra Soba-
fiova v kontextu muzejni edukace, patii mezi materialni didaktické prostfedky ucebni pomuc-
ky, technické vyukové prostredky, organizacni a reprograficka technika, vyukové prostory
a jejich zazemi a vybaveni uditele a Zaka.'® Ucebni pomlcky pak citovany autor dale déli na
originalni predméty a realné skutecnosti (pfirodniny, artefakty, jevy a déje), zobrazeni a zna-
zornéni pfedmétl a skutecnosti (modely, vyobrazeni, zvukové zaznamy), textové pomdacky
(ucebnice, pracovni materialy, dopliujici literatura), medialni a digitalni vyukové porady
a programy a specialni oborové pomucky.'”

Z hlediska formalniho vzdélavani mohou také pamatkové objekty, stejné jako artefakty
vystavené na prohlidkovych trasach ¢i schrariované v depozitarich, predstavovat mimoradné
cenné a zajimavé materialni didaktické prostredky, svou funkci se viak od jinych vyukovych
prostor nebo ucebnich pomticek vlastné nelisi.

Takové instrumentalni pojeti kulturniho dédictvi je ovSem pouze jednou z moznych cest,
kterou miZze svét pamatkové péce se svétem formalniho vzdélavani sdilet. Vysvétlili jsme jiz
vyse, ze edukacni programy realizované na pamatkovych objektech, respektive v historickém
prostredi, mohou mit stejné tak ilustrativni nebo zmocriujici povahu. Ucit se mGzeme o kul-
turnim dédictvi, prostrednictvim kulturniho dédictvi, ale také pro kulturni dédictvi, pricemz
vychova pro kulturni dédictvi, sméFujici k poucené reinterpretaci pamatkovych hodnot, pfispi-
va k tvréimu uchovavani téchto hodnot nejefektivngji.t™
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NiZe predstavené didaktické pomlcky, jez tvofi zaklad modelové sady, byly proto cilené
vybirdny a vyrabény tak, aby slouZzily pfedevsim k aktivizaci G¢astnikl edukaénich programd.
V pamatkové edukaci, podobné jako v edukaci muzejni ¢i galerijni, jsou hmotné i nehmot-
né kulturni hodnoty, jejichZ ochranou, studiem a zpfistupfiovanim jsou pamatkové, respek-
tive pamétové instituce ve verejném zajmu povéreny, vidy v centru pozornosti.'”> Smyslem
edukacnich program0 je pak umoznit rznym cilovym skupinam, aby samy pro sebe tyto
hodnoty tvir¢im zpisobem objevovaly. Edukaéni pomdicky, stejné jako dalsi didaktické pro-
stfedky vyuZivané v pamatkové edukaci proto naplriuji svdj pravy smysl teprve tehdy, kdyz
podporuji rozvoj znalosti, dovednosti, hodnot a postoji navstévnik( pamatek a tim utvareji
podminky pro zodpovédnou a samostatnou péci o kulturni dédictvi obecné.

Obr 35. Tvorba edukacnich pomdicek pro nevidomé nemusi byt vzdy ndkladnd. Prikladem muizZe byt
hapticky model pidorysu Rotundy v Kvétné zahradé vytvoreny z keramiky (foto P. Hudec).
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C. Popis modelové sady
didaktickych pomucek pro
pamatkovou edukaci

Univerzalni sada mobilnich didaktickych pomcek, vyuzitelnych pfi edukaci v historickém
prostiedi, jejiz struény popis nabizi tato kapitola, byla vytvorena pro potreby regionalnich
edukacnich center NPU v letech 2012-2014. Zohlednény pfitom byly zahraniéni inspirace i do-
maci zkuSenosti, ale také vychozi podminky na réiznych pracovistich NPU ve spadovych oblas-
tech edukacnich center. SloZeni modelové sady tedy zohledriuje nejen relevantni segmenty
Ceského pamatkového fondu, ale stejnou mérou reflektuje také rozmanité aspekty interdis-
ciplinarniho oboru pamatkové péce. Jak naznacuje prehled nize, slozeni pomcek bylo kon-
cipovano predevsim s ohledem na moznosti jejich vyuZiti, tj. ve vztahu k didaktickym cildm
pamatkové edukace.

Obecné lze fici, Ze stavebnice a konstrukeni prvky, repliky historickych pfedmétd denni po-
treby a funkéni modely stroju, stylizované historické odévy a badatelské a pracovni pomucky
byly cilené& vybirany a vyrabény tak, aby slouZily primarné k aktivizaci cilovych skupin. U¢ast-
nici edukacnich programi proto mohou jejich prostfednictvim vytvaret trojrozmérné modely,
ovérovat vybrané konstrukéni principy, ziskavat taktilni i auditivni zkuSenosti, vstupovat do
roli historickych aktérd nebo zkoumat zvolena mista ¢i fenomény badatelskym zplsobem.
Jakkoli [ze radu pomticek vyuzit také k ilustraci odbornych vykladl, smyslem sady je spise
podnécovat pfimou interakci s riznymi aspekty kulturné historického dédictvi.

Soucasti sady jsou také nezbytné pracovni pomticky pamatkového pedagoga jako napfi-
klad MP3 prehravac s reproduktory nebo Orffovy nastroje. Uvedené vybaveni slouzi zejmé-
na pri zazitkovych programech, kdy je treba cilené pracovat se zménou atmosféry. Soucas-
ti zakladni vybavy je rovnéz skladaci stan a stojan na zavéseni obrazkd ¢i dalSich pomicek.
V pripadé potreby tak mize témér kdekoli vzniknout vicetcelové mobilni edukacni pracoviste,
které poskytne jak zazemi pro lektora a Gc¢astniky programu, tak napriklad docasny pfistresek
pro edukacni aktivity nebo prezentaci jejich vysledka.
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Obr. 36. Manzelé prezentuji vitraZz, kterou
spolecné sestavili (Kvétnd zahrada

v Kromérizi, foto P. Hudec).



4. Praktické otazky specialniho
vzdélavani v oblasti péce
o kulturni dédictvi

Prace s lidmi se specialnimi vzdélavacimi potfebami v historickém prostfedi klade na lektory
edukacnich program zvySené naroky. V prvni fadé je tfeba prekonat své vnitini bariéry, nebat
se jinakosti G¢astnikd, ani nestandardniho pribéhu edukacnich programd. Pak uz staci udélat
maximum pro pfipravu dobrého programu, ale zaroveri byt pfipraven improvizovat. Napfiklad
mit promysleny a nachystany alternativy scénare i riznych ¢innosti. A nakonec nezbyva nez se
vybavit velkou trpélivosti a zacit se od Ucastnik( edukacnich programi s pokorou ucit. Teprve
jejich ,obtize“ pfi u€eni nam totiz dokazou odhalit skute¢né ,,mezery“, které mame ve vlast-
nim vzdélani, totiZ v nasich utkvélych pedagogickych predstavach.

PomUze, budeme-li znat a respektovat specifika vzdélavani, ktera plynou z druhu postizeni
¢i znevyhodnéni Gcastnikl. Dovedeme tak lépe pfizplsobit cile a metody programu, zplsob
komunikace nebo volbu edukacnich a kompenzacénich pomdcek. Zaroven je tfeba pfijmout,
Ze zadny text ndm nemuiZze poskytnout vic neZ jen nastin vzdélavacich potreb a narokd lidi
s riznymi druhy postizeni. Individualni rozdily byvaji vskutku diametralni. Nezbytnou pod-
minkou Uspéchu specialnich edukacnich programd je proto konzultace jejich pfipravy, prabé-
hu i vysledkd pfimo s konkrétnimi Gcastniky, popfipadé s jejich doprovodem.

Do nasledujiciho prehledu jsme zaradili strucné charakteristiky vzdélavacich potreb lidi
s télesnym postizenim a zdravotnim omezenim, s postizenim zraku a sluchu a s mentalnim
postizenim.!™ Doprovazeji je postfehy a doporuceni z edukadni praxe. Na zavér kapitoly jsme
pripojili priklad prosocialni vychovy intaktni populace, ktery pomoci zpétnych vazeb Gcastni-
ki dokresluje skute¢nost, Ze specialni vzdélavani v oblasti péce o kulturni dédictvi je ve sku-
te€nosti nikdy nekoncicim dobrodruZstvim na cesté poznani a vzajemného obohaceni.
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Specifika vzdélavani osob s télesnym postizenim
a zdravotnim omezenim

Zakladni potieby:
* moZnost samostatného pohybu bez dopomoci

* mozZnost samostatné ucasti na vzdélavacim programu

Obecné lze fici, Ze zejména v pfipadé zpfistupnénych pamatkovych objektd narazime
na fadu problém{, kterym museji pohybové znevyhodnéni lidé, déti i dospéli Celit. Schody
a schodisté, nerovné povrchy nebo chybéjici vyhovujici hygienicka zafizeni pfedstavuji fyzické
prekazky, kvali kterym se télesné postizeni na pamatku radéji ani nevypravi.'™ Podafri-li se
stavebni bariéry prekonat, napriklad v ¢asti pamatkového arealu, nebo zorganizovat program
v bezbariérové ¢asti pamatkové zony, pak je tfeba dbat na zajisténi moznosti samostatného
pohybu i Gcasti na zvolenych aktivitach. Pokud neni télesné postizeni kombinovano s jinymi
formami znevyhodnéni, maji vozickafi, lidé o berlich ¢i s vrozenou srdecni vadou obvykle stej-
né vzdélavaci potreby jako jejich vrstevnici.

Obr. 37. Pro osoby s pohybovymi obtiZzemi neni zpravidla nutné pripravovat program, ktery by se liSil od
programu pripravovaného pro danou vékovou skupinu. Primdrni je zajistit pristup na pamdtku nebo volit
takovou, kterd neobsahuje fyzické bariéry (Kvétnd zahrada v Kromérizi, foto P. Hudec).
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Nepfistupnost nékterych ¢asti historickych sidel lze pfi pamatkové edukaci kompenzovat
zamérenim pozornosti na detailni zkoumani prostor pfistupnych. V této souvislosti se jako
velmi prihodné jevi napfiklad pamatky zahradniho uméni.'’ | zde je vSak tfeba zajistit pro
pohybové znevyhodnéné navstévniky predevsim bezbariérovost volené trasy. Cesty musi byt
dostatec¢né siroké, rozhoduje i jejich sklon a kvalita povrchu, v pripadé vozi¢kari je pak treba
dbat na absenci schodist.

Programy pfipravované pro cilovou skupinu osob s télesnym postizenim ¢i zdravotnim
omezenim by mély respektovat nejen zhorSenou miru pohyblivosti, ale také télesné kondice.
Proto je nutné dbat, aby vzdalenosti, které museji Gcastnici pfi programu prekonavat, byly
priméfené. Pocitat s prestavkami i flexibilné reagovat na potrebu priibézného odpocinku.
Poslouzit mohou napfiklad pfenosné sedaky, u starsich osob pak spiSe sklapéci zidle, které lze
pouZivat také jako oporu pfi chizi ¢i zastaveni.

Ke slovu se vSak mohou dostat také specialni edukacni pomcky, kterymi lze na nékterych
hire pfistupnych mistech autenticky zazitek osobniho ,spatfit“ a ,,osahat“ do jisté miry na-
hradit. Funkéni jsou napfiklad plany, veduty ¢i fotografie, které zachycuji nedostupna mista
z ptadi perspektivy. PFi skupinové praci mohou mit napfiklad ti, kdo misto prozkoumaji, za
Ukol popsat své dojmy znevyhodnénému Ucastnikovi a ten se podle popisu naopak pokusi
sestavit plan ¢i model prostoru.

Doporucujeme

Obvykle neni nutné vytvaret specialni programy po obsahové strance. Optimalnim reSenim
je spiSe prizplsobeni délky Ci fyzické naro¢nosti programu v zavislosti na terénnich podmin-
kach. Ucast vozickari je vhodné ozndmit spravé pamatky s predstihem. Instalace mobilnich
prvkd, které zajistuji bezbariérovost, ale jejichZ umisténi nemdze byt trvalé (napf. pfenosné
rampy), tak m(Ze byt provedena pred programem a nenarusi jeho priabéh.
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Specifika vzdélavani osob s postiZzenim zraku

Zakladni potieby:

e zajisténi bezpeéného pohybu, resp. tprava prostor pro snadnou orientaci

* moznost vyuzivat kompenzaéni pomiicky (optické, haptické, auditivni, digitalni)

* dostatek svétla (pFi vzdélavani slabozrakych)

e pFiméfena teplota (tj. pokojova, potfebna pro optimalni schopnost hmatového
vnimani)

» omezeni hluku (pro nerusené sluchové vnimani a orientaci)

* popisny, srozumitelny vyklad

Vidomi lidé ziskavaji vétSinu informaci zrakem a ¢asto si ani neuvédomuji, Ze se diky tomu
mnohé nauci jaksi mimochodem. Nahodny zrakovy viem zaujme jejich pozornost, dalsi se po-
dileji na celkovém dojmu, ve vteriné se rodi soud o dané situaci - pfedstava, ktera se sice pfi
bliz§im zkoumani mdze ukazat mylnou, ale pfesto poskytuje ucelenou zpravu o ,svété*, ktery
mame na dohled.

Obr. 38. Kompenzaci ztraty zraku miZou kromé popisného vykladu prinést prileZitosti oslovujici riizné
smysly. Na snimku vnimd dvojice viné bylinek v tzv. Holandské zahradé, kterd je soucdsti Kvétné zahrady

vvon.

v Kromérizi (foto P. Hudec).
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Nevidomym nahrazuji vidéni ostatni smysly, pfedevsim sluch a hmat. Pfi poznavani postu-
puji od detailu k celku, tedy zcela opacné neZ vidici, s tim, Ze tento celek je pokazdé nelplny
proti celku vidénému.'" Proto je dllezité klast také pfi poznavani pamatky ddraz nikoli na
mnozstvi jednotlivosti, z nichz se sklada, ale na reprezentaci prostredi, v némz se nevidomi
nachazeji. Edukacni programy je proto vhodné zaméfit vybérové a umoznit Gcastnikim, aby
zkoumali skute€nosti charakteristické pro dané téma a prostredi.

Prostorovou orientaci, stejné jako utvareni predstav ovliviiuje charakter zrakového postize-
ni, stejné jako doba, kdy ke snizeni ¢i ztraté zrakovych schopnosti doslo. VétSina lidi s postize-
nim zraku ma rliznou miru tohoto postiZeni (slabozrakost, zbytky zraku) a jen néktefi nevido-
mi se s nemoznosti poznavat svét vizualné potykaji jiz od narozeni.”” Néktefi davaji pfednost
kompenzaci auditivni, jini haptické. Jesté pred realizaci edukaéniho programu je proto vhodné
védeét, jaky charakter zrakového postiZeni potencialni G¢astnici maji a které ucebni styly prefe-
ruji. Podle toho je pak mozné zajistit i pfislusné kompenzacni pomucky, popfipadé ucastniky
poZzadat, aby si pfinesli vlastni.

Postreh z praxe

Jednou jsem dokonce provadél zahradou skupinu nevidomych s vodicimi psy. Zde byli
vsichni zcela nevidomi a nékteri méli s sebou doprovod rodinnych prislusnikd. Jinak se ale
vZdy ukdzalo, Ze v nahlésené skupiné byli vZdy v prevdzné vétsiné slabozraci navstévnici.”

Pocitat lze také s dopomoci asistentd, nebot zrakové postizeni lidé se samostatné pohybuji
témér vyhradné jen na mistech, pfipadné po trasach, které jiz dobfe znaji. Vypravi-li se na mis-
to neznamé, pak obvykle s vidomym doprovodem.™ Néktefi vyuzivaji také asistenci vodicich
pst. Pfi komunikaci je v3ak tfeba respektovat, Ze o mife a formé dopomoci rozhoduji zrakové
postiZzeni Ucastnici, nikoli jejich doprovod nebo lektor programu. K dispozici by proto vzdy
méla byt také nabidka orientacnich a organizacnich informaci, pfizplisobena svou formou
haptickym potfebam nevidomych a slabozrakych.
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Obr. 39. V Kvétné zahradé v KromérizZi je umistén hapticky plan zahrady. Nevidomym umoZriuje taktilné se
sezndmit s prostorem, do kterého vstupuji a ktery budou pozndvat, nebo naopak v zavéru revidovat, kde
nebo kudy se pohybovali (foto L. Psotovd).

Zakladni informaci o rozsahu a ¢lenéni pamatky mohou poskytnout taktilni plany a reliéf-
ni modely. Nabizeji se jednak statické varianty, zhotovené z pevného materialu, ktery odola
zvySené zatézi, vykyvlm pocasii pfipadnému vandalismu, které lze umistit v interiérech i exte-
riérech pamatek. Dale pak prenosné taktilni plany, uréené ,,do ruky*, které by mély byt nevido-
mym a slabozrakym k dispozici k individualnimu zaptjceni. Lze je vyrobit z lehkych odolnych
plast(i jako samostatné ,listy“. Cast&j3i je v3ak varianta, kdy jsou taktilni plany a dalsi listy
s taktilnimi vyobrazenimi, doplnéné o texty v Braillové pismu, pfipadné psané i velkoformato-
vym Cernotiskovym pismem (pro slabozraké), svazany do formy publikace. VZdy je pak tfeba
uvazit, kdy by méli Gcastnici programu s témito pomUickami pracovat a vytvofit jim k tomu
vhodné prostredi (napf. prihodné svétlo, pokojova teplota, moznost vyuziti optickych kom-
penzacnich pomdcek) a dostatek ¢asu.

Kromé plant ¢i reliéfQ, lze pracovat i s trojrozmérnymi pldorysy Ci fezy, a pochopitelné
také s modely architektury, socharské vyzdoby ¢i konkrétnich artefakt(i. Zhotoveny mohou
byt v méfitku, které oceni i dalsi cilové skupiny.
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Relikviar pro kazdého - zkuSenosti z praxe

Nevidomi vétSinou necestuji sami, ale s prlivodcem. Cesta od autobusu v Becové neni
prizniva, pokud jel nékdo objednany sam, museli jsme mu jit proto naproti.

S nevidomymi jsme zkouseli v ramci diplomové prace rozsireni programu s haptickym
modelem relikviare sv. Maura. Bylo znat, Ze program nesmi byt prilis dlouhy, protoZe je
pak pro Gcastniky téZky na soustfedéni. Také nebylo dobré pfilis pobihat po mistnosti
a vlibec jsme nakonec minimalizovali presuny. Pri praktickych aktivitach je treba davat
pozor, aby nedoslo k poranéni rukou, predvidat rizika. Z ohlast Gcastnikd vime, ze by
uvitali doplnit model o zlatnickou vyzdobu, kterou si nedokazi jinak dobre predstavit.
Mé&li zdjem navstivit i trezorovou mistnost s relikvidfem. SAdry natazené okolo vitriny
pro né nebyly problémem. V setmélém prostoru se orientovali prirozené dobre a leckdy
[épe neZ my vidouci ©.

Je tifeba vzit v Gvahu to, Ze vétsina zrakové hendikepovanych neni plné nevidoma, ale
ma zbytky zraku. Pokud jej mohou vyuZzit, daji mu prednost pred ostatnimi vjemy, které
jsou pro né v tu chvili doplrikové. Proto, je-li to mozné, se vyplati nabidnout jim dobré
osvétleni, které mlze byt stéZejni pro jejich vnimani.

Problémem privnimani hmatem mdZe byt nizka teplota, ktera toto vnimani miize omezit.
Je tfeba davat pozor na zvukové ruchy a snazit se je eliminovat.

Mluveny projev by mél byt jasny a srozumitelny. DileZité je spravné navazani slovniho
kontaktu a pfedstaveni se. Nechovat se tak, aby to ¢lovéka znejistélo - napfiklad nepo-
hybovat se tiSe kolem néj, aniz by védél, co se déje. Informovat jej o misté, situaci a jejim
Gcelu.

Je vSak tfeba zd(raznit, Ze Zadny model, ani edukaéni pomdcka, nemUze nahradit kontakt
s autentickymi historickymi pfedméty a povrchy. Proto je tfeba vyhledavat viechny vhodné
prileZitosti, kdy mizeme nevidomym a slabozrakym Gcastnikim edukacniho programu do-
prat kontakt s po staleti ,dotykanymi“ artefakty.

Pfi zachovani vSech bezpecnostnich opatreni je vSak tfeba vyhnout se ,,syndromu bilych
rukavic®. Pro ¢lovéka, ktery ma diky svému zrakovému postiZeni zvySenou hmatovou citlivost
a navic pro néj taktilni viemy pfedstavuji preferovany zplsob uceni, nejsou ,muzejnické® ru-
kavice ochrannou pomlckou, ale dal$i bariérou. Marné pro ni hledat divod. Snad jen ten, zZe
spravce depozitare dava v dany moment prednost zakonné ochrané historického artefaktu
pred zakonnym narokem lidi se specialnimi vzdélavacimi potfebami, aby se jim dostalo vzdé-
lavani, jehoz ,,obsah, formy a metody odpovidaji jejich vzdéldvacim potfebdm a mozZnostem. ™

Pokud je predmét svou povahou nebezpecny, nebo hapticky kontakt s nim zdravi $kodlivy,
pak nepatfi do rukou ani nevidomym ¢i slabozrakym. Pokud s nim ale spravci depozitare, re-
stauratori ¢i dokonce udrzbari bézné manipuluji, neni diivod, aby nemohl poslouzit i v ramci

87



edukacniho programu. Na misto rukavic je pak nejprve tfeba se zrakové postizenych ucastni-
ki zeptat, zda o taktilni kontakt s danym predmétem stoji, popsat jim jeho strukturu a pribliz-
nou velikost, a pokud souhlasi, doprovazet jejich haptické zkoumani popisnym komentarem
Ci reflektivnim rozhovorem. Posléze je tfeba jim zajistit, aby si mohli ruce oplachnout v ¢isté
tekouci vodé, nebo je odistit pomoci kosmetického desinfekéniho pripravku.

Mit moznost umyt si ruce je dllezita také pfi programech vénovanych ¢ichovym a chuto-
vym viemuim. Napfiklad pfi oblibenych programech vénovanych dobovému vareni, nebo po-
znavani vani aromatickych rostlin je tfeba si ruce priibézné omyvat, aby se chutové a vonné
esence ulpivajici na prstech nesmésovaly.

U vSech taktilnich materialt a pomdcek, jakoz i textd v bodovém pismu je obecné tfeba
dohlédnout, aby nebyly znecisténé nebo poskozené. Dotek znecisténé plochy je velice ne-
pfijemny pro kazdého, zrakové postizeni navic nejsou schopni posoudit rozsah znecisténi
a aktivné se mu vyhnout. Poskozené pomicky mohou zpUsobit ztratu dulezitych informaci,
ve vyjime¢nych pfipadech i zranéni.

Doporucujeme

Edukadni programy pro Ucastniky se zrakovym postiZzenim neni obvykle tfeba upravovat po
obsahové strance, je vSak nutné volit takovou strukturu a zplisoby komunikace, které vyhovuji
Gcastnikiim. Osobni pfistup a pratelskou atmosféru podporuji setkani organizovana pro men-
$i skupiny kolem 10-15 osob. | v pfipadé, Ze dominuje taktilni ucebni styl, je ddlezité zajistit
také kvalifikovaného lektora, ktery je schopen poskytnout tzv. popisny vyklad, zprostredkujici
to, co bézné vidime a poznavame zrakem. Program je vhodné pfimérené obohatit i o prvky ak-
tivujici dalsi smysly: hmatové prilezitosti (dotyk autentické pamatky, mobiliare, vyuZiti replik,
modeld, haptickych plant), prilezZitosti k poslechu (dobova hudba, zvuky zahrady, ¢innosti
lidi) a provozovani hudby (perkusni nastroje, destova hil, kalimby), ¢ichové podnéty (viiné
zahrady, viné spojené s funkci prostoru - napriklad mydlo ¢i kofeni), chut (ochutnavka ovoce,
peciva, Caje Ci kavy).
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Obr. 40. Nic nemiZe nahradit prfimy kontakt
s autentickymi historickymi predméty
a povrchy (Rotunda Kvétné zahrady

vy

v Kromérizi, foto P. Hudec).
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Specifika vzdélavani osob
se sluchovym postizenim

Zakladni potieby:

* zajisténi privodci nebo tlumocniki, ktefi jsou schopni podat vyklad ve znakovém ja-
zyce, popf. bilingvalné

* poskytnuti videovykladu ve znakovém jazyce prostiednictvim digitalnich pomiicek
(napf. tabletu ¢i smartphoni)

¢ poskytnuti psané opory (tj. ,preklad textl do jazyka neslysicich)

e zabezpeceni technickych zafizeni umozZiujicich nedoslychavym pouZit technické
a kompenzacni pomticky, zesilovace zvuku nebo indukéni smycky

Podobné jako lidé se zrakovym handicapem netvori ani lidé se sluchovym postiZzenim ho-
mogenni komunitu. MiZe jit o osoby neslysici od narozeni (prelingvalné neslysici), pozdéji
ohluchlé (postlingvalné neslysici) nebo riznou mérou nedoslychavé, které mohou s vyuzitim
technickych kompenzacnich pomdcek ¢astecné slyset.*® Jak vsak upozorfiuje Josef Slowik
i dalsi autori, rozdil mezi sluchové postizenymi a neslysicimi Cini také zakon ¢. 155/1998 Sb.,
o znakové feci,'®! a dale identifikace nékterych lidi se skupinou Neslysicich.

Neslysici s velkym ,,N“ povaZuji sebe sama za pfislusniky spolecensko-etnické mensiny
S Vlastnim (znakovym) jazykem a vlastni subkulturou.“**> Podle Nadi Dingové se k této mensi-
né hlasi nejen lidé prelingvalné neslysici, ale také lidé ohluchli, nedoslychavi, nebo slysici déti
neslysicich rodic, ktefi se na Zivoté subkultury aktivné podileji a jejichZ primarnim komuni-
kacnim prostredkem je znakovy jazyk.'®

Postreh z praxe

LMdm opét zkusenost s ndavstévniky riznych druhd sluchovych obtiZi - v jedné skupiné
neslysici i nedoslychavi. Nedoslychavi davaji prednost odezirani pred tlumocnikem.”

Lze proto opét pouze doporudit pfipravné konzultace, z nichZ vyplyne, pro kterou skupinu
lidi se sluchovym postiZzenim, je edukacni program urcen a jaké jsou jeji specifické poZadav-
ky.'** Obecné miiZzeme patrné konstatovat, Ze lidé neslysici a ohluchli vnimaji svét predevsim
zrakem. Podle Josefa Slowika vSak v souasnosti tvofi nejrozsirenéjsi zplsob komunikace
v oblasti formalniho vzdélavani Zaka se sluchovym postizenim tzv. totalni komunikace. Pfi vy-
uce se tak vyuziva kombinace vSech dostupnych metod komunikace, atakujicich nejen zrak
a ostatni smysly, ale také kinestetické vnimani (napf. gesta, mimika, pohyb, rytmus).:#
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Obr. 41. Vibrujici ndstroje umoZznily i neslysicim a nedoslychavym navrdtit zvuk tekouci vody do mist, kde jiZ
netryska (foto P. Hudec).

Edukadni programy odehravajici se v historickém prostfedi mohou sazet napfiklad na vizu-
alni atraktivitu pamatek ¢i mobilidrnich fondd. Zvlasté pri realizaci aktivit se Skolnimi skupi-
nami je vSak vhodné vyuzit i celou fadu dalSich metod a prostredkd sdélent, pfi nichZ neni tfe-
ba dlouhych vykladd. Lze jmenovat napfiklad vytvarné ¢i pracovni aktivity, dramatické prvky
(pantomima) nebo Cichové ¢i chutové zajimavé podnéty.

Interpretaci pamatek smyslové bohatou a nazornou formou lze doporucit zejména pfi
edukaci déti, které neslysi od narozeni. Cestinu, véetné té znakované, viak vnimaiji jako cizi
jazyk i prelingvalné neslysici dospéli. Lektor programu se proto obvykle neobejde bez tlumoc-
nika do znakového jazyka. Zde vSak plati, ze tlumocnik opravdu jen preklada lektordv vyklad
¢i pokyny, v komunikaci je proto tfeba se obracet pfimo na neslysSici Gcastniky programu
a udrzovat s nimi o¢ni kontakt. Neni tfeba mluvit nahlas, ale dobfe artikulovat, tvorit kratké
a vystizné véty, ilustrovat slozitéjsi jevy na konkrétnich prikladech.®

Je tfeba mit na paméti, Ze pfi tlumoceni vzdy dochazi k ¢asovému skluzu. Je proto vhod-
né délat pfimérené pauzy, ptat se, zda byl vyklad srozumitelny, a dat neslySicim prostor pro

vvvvv

zareaguji az s Casovym odstupem, ktery je zplsoben tlumocenim. Neni to proto, Ze by neméli
smysl pro humor, ale proto, Ze omezena slovni zasoba a prevazujici konkrétni mysleni zt&Zuji
porozuméni slovnim hratkdm a skrytym vyznam(m.®’
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Postreh z praxe

Jako nejtéZsi se mné jevi prdce s neslysicimi, ac to nevypadd, jejich postiZeni je v lecCems
vétsim znevyhodnénim neZ slepota. Nemusime se dockat zpétné vazby béhem programu, coZ
muZe lektora znejistit, zohlednuje-li béhem néj ndlady, schopnost poslouchat vyklad atd.*

Pokud chceme pro tuto cilovou skupinu pfipravit i psané materialy, napfiklad osnovu pro-
gramu ¢i pracovni list, je vhodné konzultovat s tlumoénikem nebo pedagogem zaka slovni
zasobu i styl. Obecné plati, Ze psany jazyk by mél byt jednoduchy bez sloZitého vyjadrovani.
PoslouZit mohou vyborné také jednoduché kresby a piktogramy.

Pro komunikaci s ohluchlymi lidmi, jejichz prvnim komunika¢nim matefskym jazykem je
mluvena Cestina, obecné plati, Ze pfi dorozumivani upfednostriuji metodu odezirani ze rt.
| tato metoda ma vSak sva pravidla a Uskali. Pfedné existuji vyjimky z pravidla - schopnosti
odezirat nedisponuje kazdy postlingvalné neslysici ¢lovék. Oteviend prostranstvi kladou na
tento zplsob komunikace vyssi naroky nez uzaviené interiéry. V mistnosti je tfeba dbat na
to, aby béhem komunikace s cilovou skupinou byl oblicej lektora dostate¢né osvétlen a aby
Gcastnici programu na rty mluvciho dobfre vidéli. Opét, neni nutné mluvit nahlas, ale vystizné,
konkrétné, pouzivat jednoduché véty a vyhnout se drmoleni i planym rétorickym figuram. Po-
kud Ucastnici nerozumi, je tfeba sdéleni opakovat, pouZzit jina slova ¢i jednodussi formulace. s

0Obr. 42. U program(i pro neslysici je nezbytné vyuZiti tlumocnikii do znakového jazyka. Rada sluchové
postiZenych vsak odezird ze rtd, proto je tfeba srozumitelné vyslovovat, volit jednoduchd slova a véty

vy

(Kvétnd zahrada v Kromérizi, foto M. Loucka).
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Pokud jde o nedoslychavé, také tito lidé pfedstavuji zna¢né heterogenni skupinu. Ztrata
sluchu ma fadu dlvodd a lisi se ¢lovék od ¢lovéka. Vzhledem k dostupnosti kompenzacénich
pomlcek se obvykle vzajemna komunikace pfi programech s nedoslychavymi Gc¢astniky ode-
hrava na bazi mluveného slova. Ze strany postizenych dochazi vétsinou ke kombinaci odpo-
slechu a odezirani ze rtd. PFijmu informaci mohou pomoci napfiklad indukéni smycky nebo
zesilovace zvuku. Pfi koncentrovani zvuku do sluchatek ¢i sluchadel neni nedoslychavy ¢lovék
rusen okolim a zaroveri zesileny zvuk nerusi jeho okoli. Dalsim FeSenim je napfiklad také on-li-
ne simultanni prepis mluveného slova.

V pfipadé vétsi interakce vSak mohou byt kompenzaéni pomUcky na prekazku. Je proto
vhodné se s G¢astniky programu pfedem dobre domluvit na zplsobu jejich uZiti, ¢i do¢asném
nevyuzivani (napriklad pfi vytvarné aktivité, pantomimé ¢i skupinovém presunu).

Digitalni videopriivodce pro neslysici

Diky projektu mohl NPU realizovat i takové vystupy, jakymi jsou cilené programy pro ne-
slysici navstévniky. Princip fungovani je nastaven tak, Ze si neslysici pfi navstévé pamat-
ky vyZzada na pokladné zapujéeni tabletu, ve kterém jsou nainstalovany nejenom kratké
filmy ve znakovém jazyce, ale i dal$i materialy k dané pamatce - historie, zajimavosti,
vyznamné osobnosti s danou lokalitou spojené. Vybrané filmy jsou rovnéz k dispozici na
webovych strankach.

Neslysici navstévnik se tedy muze diky videoprivodci pfi prohlidce objektu pfripojit
k bézné skupiné slysicich navstévniki. Namisto psaného textu, jehoz sloZitost ¢ini né-
kterym neslysicim problémy, ma k dispozici obrazové informace a vyklad ve znakovém
jazyce. Psané slovo na rozdil od videa vyzaduje obvykle zvySené soustfedéni a navstév-
nik nema tolik prostoru prohlédnout si detailnéji cenné interiéry navstivené pamatky.
Filmové zabéry naopak k pravé prochazenym mistim pozornost pritahuji. Privodkyné
musi pouze prizpusobit dobu prohlidky tak, aby i neslysici mél dostatek ¢asu seznamit
se s misty, kde se skupina pohybuje.

Pro pilotni testovani takto koncipovanych programi bylo vybrano Sest nasledujicich
zdmka ve spravé NPU: Tel¢, Jaroméfice nad Rokytnou, Ndmé&st nad Oslavou, Hradec nad
Moravici, Cervend Lhota a Beov. Paméatkové objekty byly vybirdny tak, aby se nejednalo
o ty Uplné nejvytizenéjsi, které by nedovolovaly komfort mensich navstévnickych skupin
a zaroven tak, aby byly v dostupné vzdalenosti od nejpocetnéjsich komunit neslysicich.

Celé realizaci predchazi pomérné slozita a dikladna priprava. Jednotlivé texty k prohlid-
kam, tzv. sylaby, je nutné zjednodusit a zkratit pro potfeby znakového jazyka. Nasledné
jsou pak v realnych interiérech vybraného pamatkového objektu nataceny jednotlivé
pasaze programu.

Na pripravé a realizaci programi se velmi aktivné podileli zastupci neslysicich (viz vyse
ke sdruzeni Awi film), ktefi nasledné svymi komunika¢nimi cestami informuji o zahajeni
prohlidek i novinkach cilovou skupinu navstévnik(. Pevné doufame, Ze se tento model
spoluprace osvédci a po vyhodnoceni a reflexi bude mozné tento typ prohlidky aplikovat
i na dalsich pamatkovych objektech.
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Doporucujeme

Obecné plati, Ze ke sluchové postizenym lidem bychom pfi feci nikdy neméli stat zady, ani se
od nich pfi vykladu odvracet. Neni vhodné se ani vzdalovat nebo kficet. V hlu¢ném prostredi
je vhodnéjsi navazat komunikaci letmym dotykem nebo navazanim oc¢niho kontaktu. Ten je
tfeba udrzovat i v pritomnosti tlumocnika. Zcela zapovézeny jsou nevhodné, radoby vtipné
poznamky na adresu sluchové postizeného, které tlumocnici v souladu se svymi profesnimi
standardy sice pfesné a detailné prelozi, ale s mluvéim nesdileji. 1

PFi pfipravé edukacnich programi pro sluchové postizené je méné vzdy vice. Je tfeba po-
Citat s redukci obsahu na ukor vétsi ¢asové narocnosti, kterou zabere jakékoli slovni sdélo-
vani informaci. Lidé se sluchovym postizenim nemohou soubézné sledovat vyklad a zarover
si prohliZet prostory ¢i predméty, k nimz je vyklad podavan. Je proto vhodné zarazovat delsi
pauzy urcené k individudlnimu seznameni s mistem, ale také k vysloveni otazek ¢i upfesnéni
vykladu. Po organiza¢ni strance jsou proto nejvhodné&;jsi mensi skupiny.

Po domluvé s cilovou skupinou je pfi edukacnich programech vhodné volit tzv. totalni ko-
munikaci, vyuZivajici vSech dostupnych prostredk(i k dorozuméni a uceni. PfestoZe je pozor-
nost zamérena na vizualni prezentaci pamatky, zapojen nemusi byt jen zrak Gc¢astnikd, ale
i dalsi smysly (hmat, chut, ¢ich). VyuZzivat lze i vibrujicich hudebnich nastroji (napf. kalimba,
destova hil). Mluveny i psany projev musi byt adresny, stru¢ny a vystizny.
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Specifika vzdélavani osob s mentalnim
postizenim

Zakladni potieby:

e zajisténi dostatecného poctu osobnich asistenti, ktefi se ic¢astnikiim mohou v priibé-
hu programu plné vénovat na individualni bazi

* respektovat individualni vzdélavaci potieby a styl uéeni kazdého ucastnika, odpovida-
jici stupni jeho mentalniho postizeni

* upozoriiovat s predstihem na charakter nového prostiedi nebo priibéh aktivit

Osoby s mentalnim postizenim predstavuji mezi zdravotné znevyhodnénymi lidmi nej-
pocetnéjsi, vnitfné vsak opét velmi diferencovanou skupinu. Jako potencionalni Gcastni-
ci edukacnich program( prichazeji v Gvahu lidé s lehkym az stfednim stupném mentalniho
postizeni, popfipadé jedinci s kombinovanym postiZzenim (napf. autismem), jimZ se dostava
formalniho vzdélani na zakladnich Skolach.**® Lidé s mentalnim znevyhodnénim nenavstévuji
obvykle pamatky sami. | kdyZ jsou napfiklad mentalné postizené déti integrovany do skolni
tridy, byvaji doprovazeny osobnimi asistenty nebo rodinnymi pfislusniky, s nimiz je vhodné
pri pripravé i realizaci programi pocitat.

| tentokrat lze jen doporucit, aby pfipravé a realizaci programu pfedchazelo seznameni
s potfebami Ucastnikd, s rozsahem jejich mentalniho znevyhodnéni i s jeho pfipadnymi na-
vazujicimi projevy. Osvédcila se napfiklad navstéva ve skole ¢i v dennim centru, kde se mize
lektor blize seznamit s jednotlivymi Gcastniky, ktefi se na program chystaji. Schiizka je klicova
také pro Gcastniky samé, protoZe po pfichodu do neznamého prostiedi pamatky potkavaji
alespon znamého clovéka.

Postreh z praxe

»1ak radostné lidi provadét pamdtkou, to je radost, motivace pro dalsi praci.

Charakter chystanych aktivit je rovnéz vhodné konzultovat predem s doprovazejicimi pe-
dagogy a asistenty, aby mohli vybrat ty GCastniky, ktefi je oceni, nebo navrhnout Gpravy pro-
gramu. Maximalni pocet mentalné postizenych Gcastnikl v jedné skupiné by nemél prekrocit
10 osob. Poctu Ucastnikl a mite jejich postizeni pak musi odpovidat i pocet asistentli. BEhem
programu by tak méla byt zajisténa moznost kdykoli se odpojit od hlavni skupiny a doprat
kterémukoli klientovi naplnéni jeho individualnich potfeb, aniz by to znemoznilo ostatnim
v programu pokracovat. Je tfeba predem pocitat s tim, Ze neznamé prostredi nebo nadhodny
podnét mohou vyvolat napfiklad klaustrofobickou ¢i panickou reakci nékterého z Gcastnika.
Do urdité miry lze takovym situacim predchazet jen vlidnou komunikaci, popisem nového pro-
stfedi i zamyslenych aktivit.
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Obr. 43. Také ucastnikim s mentdlnim
znevyhodnénim je moZné priblizit pamdtku
skrze jejich vlastni zaZitky. Na snimku
ztvarriuje divka sochu, kterou si prohlédla
v blizké Kolonddé (Kvétnd zahrada

v Kromérizi, foto P. Hudec).

Pfi realizaci programi je nezbytné vyuZzivat pfedevsim moznosti pfimého kontaktu men-
talné postizenych lidi s predméty a to prostrfednictvim aktivniho smyslového poznavani a na-
zornych Cinnosti. Aktivni zapojeni do programu je nezbytnou podminkou pro udrzeni pozor-
nosti, vnimani a zdjmu ucastnikd. Lektor musi ukazat a pomoci instrukci vysvétlit, na co se ma
navstévnik zamérit, co ma sledovat, ¢eho se ma dotknout, jakou reakci to vyvola, jak ji pozna
a co zpusobi.

Poznavani se odehrava obvykle ve tfech krocich: Nejdfive je pozornost vénovana celku,
poté jednotlivym astem, z nichz se celek sklada, a na zavér opétovnému soustredéni na ce-
lek. Novy pohled je tak jiZz obohacen o znalost struktury, respektive dil¢ich ¢asti celku. Tento
postup pomaha prekonavat omezenou schopnost abstrakce. MUZe se v3ak stat, Ze postup ne-
zaujme vSechny ucastniky programu, nebo jej ne vSichni budou schopni zvladnout. Tim spis je
treba poditat s variabilitou aktivit i flexibilitou délky a struktury programu.
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Postrehy z praxe

* Preference exteriérd pamatky asi jak kdy, u mé&, na Dole Michal, jsme vzdy preferovali
interiér, nebot exteriér désil Gcastniky rozlohou.

* Aktivity zamérené na zapojeni rdznych smysli s ohledem na rizné kombinované
vady ucastniki programu, jejich zaliby - nékdo bude nadseny z hudby, jiny z hazeni
kuZelek, jiny ze skladani kaminkd. Dobré je také zapojeni hmatu a mozZnost ovérit si
zjisténé - uhli hofi, $pini, atd.

e Upozornéni na anomalie prostredi, ve kterém program probiha - predchazeli jsme
tak na dole ,,ulekiim* z Fetizkovych Saten.

e Pomohlo také pouZzivani manaska - stejné jako u déti z materskych skol jsou pak Kli-
enti komunikativnéjsi.

Doporucujeme

Mimoradné privétivé prostredi, které nabizi Sirokou Skalu podnétd a konkrétnich ,uchopi-
telnych“ véci, nabizeji lidem s mentalnim postiZzenim pamatky zahradniho uméni. Dovoluji
volnéjsi moznost pohybu, zazZitkové poznavani a organizaci jednoduchych aktivit herniho
charakteru, které nelze pfilis provozovat napriklad v interiérech pamatkovych objekt( jiného
typu. Jsou také odolnéjsi vici (nechténému) poskozeni ¢i poniceni pamatky. Lektor se zde
tedy mUze plné soustredit na vzdélavaci potieby a pohodu ucastniki programu. Odpada také
vzajemny stres, jehoZ zdrojem je snaha, aby nedochazelo ke zbyte¢nému omezovani Gcastni-
ki programu nebo poskozeni pamatky.:**
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Obr. 44. 7 reflexe pedagogického doprovodu klienti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami: ,Dobry den,
jesté jednou moc dékujeme za pozvani, klientky byly nadSené a my taky, opravdu je Kvétnd zahrada moc
hezkd, dékujeme za pozvdni a snad se zas nékdy pristé potkame* (foto F. Fojtik).
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Setkani v zahradé o¢ima intaktni populace —
priklad prosocialni vychovy!®?

Na podzim roku 2014 se v Kvétné zahradé v Kromérizi uskutecnila rozsahla akce, jejimz cilem
bylo zpfistupnit a pfibliZit nové obnovenou pamatku UNESCO détem a dospélym se special-
nimi vzdélavacimi potfebami ze Zlinského a Olomouckého kraje. Programu, ktery vznikl na
zakladé zkuSenosti z pilotniho projektu Zahrada vsemi smysly (viz Kapitola 5), se z(castnilo
260 zaki ze specialnich skol a klientt domovii pro osoby se zdravotnim postizenim. Jedenact
tematicky ladénych aktivit, inspirovanych historii, architekturou i uméleckou vyzdobou mista,
bylo organizovano formou stanovist rozmisténych po celé plose Libosadu. Uastnici tak mohli
v mensich skupinach postupné odhalovat zajimava zakouti zahrady a pfitom napriklad tvofit
kaminkové mozaiky (Kaminkovani), hazet micky na kentaura (Zahrada Hesperidek), hrat na
vodni pistalky (Ptacnice) nebo zvladnout zakladni kroky historického tance (Ateliér tance).

Lidé se specialnimi vzdélavacimi potfebami se vSak nestali jedinou cilovou skupinou, pro
kterou méla participace na akci oividny edukacni pfinos. Na zakladé drivéjsich kontakti byli
o spolupraci na zajisténi programu pro tak velky pocet Gcastnikl pozadani také studenti kro-
mérizskych stfednich Skol. Zapojilo se jich Ctyficet. Navzdory tomu, Ze tim vlastné zameskali
béZnou skolni vyuku, pfinesl jim podil na netradi¢ni interpretaci kulturni pamatky mnohdy
neoCekavané vzdélavaci prileZitosti. A je tfeba dodat, Ze studenti je rozhodné nepromeskali.
Zpétné vazby jsou vymluvnym svédectvim o naplnéni fady cilt prosocialni vychovy, ktera se
odehravala docela nenapadné a pfirozené - prostrednictvim obycejnych lidskych setkani v in-

spirativnim historickém prostfedi.
Ze zpétnych vazeb studentd

LSuper akce, bylo strasné prijemné divat se na lidi s handicapem, jak se dokdZi radovat
z malickosti. Dobrd zkuSenost do budoucna.“

LByla to velmi vydarend akce. Moc se i to libilo. Organizace fajn, mé stanovisté s bylinkami
skvélé, lidé skvéli. Prosté vic takovych akci, myslim, Ze i zdravé déti by to ocenily. Jsem
rdda, Ze jsem se mohla ziicastnit. Kdybyste nékdy potrebovali pomoct, rada pomdizu.”

,Byla to pro mé nova zkusenost, jsem rdd, Ze jsem to mohl absolvovat. Dnesni den s lidmi
s riznym postiZzenim mé donutil si uvédomit, Ze ne vsichni lidi na svété jsou tplné zdravi.
Mdam z toho ted smiSeny pocit, protoZe jsem se setkal s lidmi, ktefi komunikovali celkem

[ 2%

v pohodg, ale taky s témi, ktefi nemohli nebo odmitali, tak to bylo takové tézsi.“
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Obr. 45. Zpétnd vazba studentky, kterd pomdhala zajistovat akci pro klienty se specidlnimi vzdéldvacimi
potiebami: ,Naucila jsem se komunikovat s postizenymi lidmi. Pro mé je to dobre straveny Cas. Citila jsem

se v této spolecnosti velice dobre...“ (Kvétnd zahrada v KromériZi, foto P. Hudec).

,Chtéla bych moc podékovat za to, Ze jsem se mohla této akce zicastnit. Je to pro mé cen-
nd zkusenost. Nebylo pro mé vZdy lehké najit ten spravny zpisob, jak s handicapovanymi
komunikovat, ale vZdy se to nakonec néjak podarilo. U naseho stanovisté (vodni hudba) se
mi libilo, Ze tam byly dvé riizné Cinnosti a z toho jedna takovd, kterou zviadl opravdu kazdy
(destova hal), a tu druhou se museli naucit ovlddat (kalimba), z cehoZ méli obvykle velkou
radost, kdyz to zvladli [...] Diky, Ze déldte takové akce, at se Vam daril“

J1ato akce se mi velice libila, uZ proto, Ze chci studovat specidlni pedagogiku, a tato praxe
s témi lidmi stdla za zkuSenou. Myslim, Ze at uZ mensi déti &i starsi dospéli méli radost, Ze jim
je vénovdna chvile - Ze si mohli osahat urcité véci a privonét. Myslim, Ze by se tyto akce mély
poradat Castéji. Témto lidem se ¢lovék zavdé&i uplnymi malickostmi a potom vim, Ze méli
ztoho upfimnou radost. Ale urcité jim takovy sloZitéjsi Zivot nezdvidim. Dékuji za zkuSenost.“

,Bylo to super. Déti na tom byly nejlepsi, vyjasnila jsem si, s kym chci v budoucnu, po vystu-
dovdni socidlni pedagogiky, pracovat.”
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vvon.

Obr. 46. Hazeni mickd na kentaura (Kvétnd zahrada v Kromérizi, foto F. Fojtik).

JPredem dékuju za mozZnost se této akce zucastnit. Je to velké obohaceni do budoucna.
[...] Méli jsme stanovisté, kdy klienti hdzeli micky do kentaura. Pro nékteré z nich to byla
hracka, nékteri se zapotili. Bylo zajimavé sledovat nevidomé, kteri se této discipliny taky
ucastnili. Nejvice mé dojimali starsi Gcastnici, ktefi do toho byli neskutecné zapdleni. Ob-
divovala jsme jejich nadsSeni. Zajimava zkusenost také byla s détmi, které tfeba v poloviné
zacaly kricet. Nastésti tam mély doprovod, jinak moc nevim, jak bych reagovala. [...] Ale
ucilo mé to celou dobu trpélivosti, za coZ jsem moc rada. Jesté jednou dékuju.

LBylo to dobré (samoziejmost). Vyzkousela jsem si prdaci s handicapovanymi, nesli jsme do
Skoly (akce byla poraddna v pravy ¢as). Postreh: Velice Casto fikali, Ze néco neumi. Kdyz to
potom zkusili, tak se nestacili divit.”

sPodle mého ndzoru se akce vydarila, jsem rada, Ze jsem se ji mohla zicastnit, byla to pro
mé velika zkuSenost, protoZe jsem se s postizenymi lidmi jesté v Zivoté nesetkala. VSe bylo
dobre napldnovdno a myslim si, Ze se to libilo ndm i navstévnikim.“
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Priprava

Namét a zamér - odpovéd na otazku PROC chceme edukadni program v historickém pro-
stredi realizovat, respektive ¢eho tim chceme dosahnout (viz Kapitola 2 a 3). Napriklad chce-
me, aby lidé pochopili, k ¢emu slouzi dmychadlo a v ¢em se skryva jeho historicka hodnota,
protoZe, kdyZ to nepochopi, tak ho jako nepotrebnou technologii odstrani. Nebo pfipravime
program vénovany krasam roubenek ¢i dom0 na namésti, abychom vysvétlili vyznam plosné
ochrany. Restaurovani objektu mize byt dobrou prilezitosti pro odhalovani podob a naroc-
nosti pamatkové péce, ale také diskuse o jejim spole¢enském vyznamu a smyslu. Svét kul-
turniho dédictvi nabizi nepfebernou studnici ndpadd. Zdmér se miize zrodit také z praktické
potreby rozsirit edukacni nabidku pamatkového objektu.

Konzultace a spoluprace - nezbytny predpoklad pro KVALITU a UDRZITELNOST kazdého
edukacniho programu. Ma-li byt program Zivotaschopny, je tfeba jej konzultovat se vSemi za-
interesovanymi stranami. Navrh je tfeba vyjednat zejména se spravci a znalci pamatky, odbor-
niky na dané téma, pedagogy, ale také s vedenim $kol a zastupci skolské ¢i mistni samospravy,
ktefi mohou mit na realizaci programu zasadni vliv. Je tfeba zjistit, zda pro realizaci programu
existuji vhodné provozni podminky, do jaké miry je mozné pocitat s participaci odbornikd,
nebo nakolik je program v souladu s prioritami ucitell ¢i organizaci $kolniho roku. Cim méné
zkuSenosti mame, tim vice se vyplati pfedstavit navrh, popf. pilotni verzi programu, také za-
stupctim cilové skupiny. Teprve pripominky Ucastnikli nam totiZ prozradi, zda je nas zamér
dovede skutecné zaujmout a oslovit.

Cilova skupina - odpovéd na otdzku PRO KOHO je edukacni program uréen nam otevira pfi-
leZitost k tomu, abychom vytvofili program Gspé3ny. Cim presnéji vime, pro kterou cilovou
skupinu program pripravujeme, tim [épe miZeme reagovat na jeji zajmy a vzdélavaci potreby,
z nichZ se rodi motivace pro uceni (viz Kapitola 3 a 4). Velikost a sloZeni skupiny potom ovlivni,
do jaké miry bude mozné vyhovét individualnim potfebam ucastnik( programu. Univerzalni
edukacni program pro vSechny je totiZ jen chiméra. Proto je tfeba se vzdy naladit na konkrétni
Gcastniky a prizpUsobit program jejich aktualnim potfebam. Pokud v tomto ohledu neuspéje-
me, prijde vnivec i nas zamér.

Cile - nase predstava o tom, K JAKYM ZMENAM znalosti, dovednosti a do jisté miry i hodnot
a postojt edukacni program prispéje. Co budou védét Gcastnici po programu nového? Co do-
kazou vysvétlit, namalovat, zatancit |épe nez pred programem? Jak se proméni jejich vnimani
mista, které se stalo, byt jen na hodinku, predmétem jejich objevi? Které zazitky Ci otazky by
mély icastniklim uviznout v hlavé, aby je motivovaly k dalSimu uceni? Odpovéd na tyto otazky
neni snadna, ale je nezbytna. PomdZe nam propojit nas prvotni zamér se skute¢nymi zajmy,
vzdélavacimi potrebami, ale také redlnymi moznostmi ucastnikl programu. Pokud dame ka-
zdému cili navic i méfitelnou podobu, mizeme diky tomu posléze zjistit, nakolik se nase za-

méry dafi uskutecriovat.



Formulace cilti edukacnich aktivit

Pfi tvorbé edukacnich program0 hraje vyznamnou roli nastaveni cild. Ty pak uréuji, co
by si méli jejich GCastnici v pfeneseném slovy smyslu ,,odnést“ dom na trovni znalos-
ti, dovednosti, hodnot a postojd. Jsou zakladem pro volbu prostfedki (metod a forem
prace), které v programu zvolime. Nakolik se programy vztahuji ke $kolni vyuce, je nutné
zde hledat ndvaznost na ramcové vzdélavaci programy. V praxi ovsem do procesu tvorby
programu nemusime vstupovat volbou cile, nybrz napfiklad z hlediska toho, co poskytu-
je sama pamatka, nové objevena metoda prace apod. At uZ tedy vstoupime do procesu
tvorby edukacniho programu z kterékoliv strany (volbou cile, cilové skupiny, metody i
z hlediska hodnoceni predchozich zkusenosti), pfi jeho vystavbé bychom méli zvazovat
vSechny jeho vzajemné provazané soudasti. K formulaci funkéniho cile pak mizeme do-
spét odpovédi na ¢tyfi kli¢ové otdzky: Kdo? (cilova skupina) Udéla co? (cile) Za jakych
podminek? (metody, prostfedky) Podle jakych kritérii? (hodnoceni miry dosaZeni cile).

Metody - odpovéd na otdzku KTERYMI CESTAMI se s icastniky edukacniho programu vyda-
me, abychom jim umoznili dosahnout vytcenych cilli. Nabizeji Gc¢astnikim rizné zplsoby, jak
mohou kulturni dédictvi detailnéji poznavat, vytvaret si k nému pozitivni vazby nebo se pfimo
zapojit do jeho ochrany a zachovani (viz Kapitola 4).

Realizace

Zakladni ¢élenéni, odrazZejici vnitini logiku usporadani programu, predstavuje tvod programu
souvisejici s MOTIVACI a naladénim skupiny, vlastni realizace programu, zaloZena na
INTERAKCI Ucastnikd s historickym prostfedim, s lektory i mezi sebou navzajem, a zavéreéné
zhodnoceni programu, jeho? cilem je REFLEXE novych zaZitk( i samotného procesu uceni.
Klicovou roli v procesu uceni hraje faze motivace, stejné tak jako reflexe. Bez vnitfniho nasa-
zeni Gcastnikl k uceni nedochazi, bez aktivniho podilu na interpretaci novych zazitki je pri-
leZitost k uceni promarnéna. Proto ma v idealnim pripadé trifazovou strukturu kazda aktivita,
kterou s Gcastniky realizujeme (viz Kapitola 5).

Po organizacni strance je tfeba vénovat pozornost tfem zasadnim faktordim, jejichz ignoro-
vani mliZe mit na program fatalni dopad. Cas, bezpec¢i a fyziologické potieby ticastnikii mu-
seji byt zohledriovany na prvnim misté. Pokud realizujeme ¢asové naro¢néjsi program nebo
pokud si to vyzaduji specifické potreby cilové skupiny, do struktury programu zarazujeme pre-
stavky. Pfi promysleni harmonogramu je tfeba poditat i s Casem na presuny. O zptsobu prace
bude rozhodovat také celkova Casova dotace, tedy zda se jedna o hodinovy, dvouhodinovy
nebo celodenni program &i dlouhodoby projekt (napF. cyklus programii). U¢astnici programu
by mé&li byt vzdy pouceni o zasadach bezpe¢ného chovani a vybaveni nezbytnymi ochran-
nymi pomuckami (napf. helma, zdroj svétla), pokud si to situace zada. Program by jim mél
umoznit, aby zazili dobrodruzstvi, avSak v bezpe¢ném prostredi.
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Hodnoceni

Zpétna vazba - poskytuje odpovéd na otdzku, do jaké miry se podafilo naplnit zamér a cile
programu. Nejprve je tedy tfeba pozadat o zpétnou vazbu ucastniky programu. DileZité pro
dalsi smérovani programu jsou vsak i pfipominky a postrehy ostatnich zainteresovanych osob
(spravci pamatky, spolupracovnici, pedagogové atd.).

Vyhled do budoucna - identifikuje silné i slabé momenty programu a nastifiuje moznosti jeho
dalsiho rozvoje ¢i alterace. Shrnuje také prakticka doporuceni pro dalsi provedeni programu.
Z hlediska udrzitelnosti zvaZuje také hledisko personalni, financni ¢i provozni.

Ob¢cas
je t¥reba
potlacit.



5. Na cesteé k inkluzi:
Priklady dobré praxe

Posledni ¢ast publikace tvofi ¢tyfi pripadové studie, které s pomoci strukturovaného autor-
ského zapisu, zpétnych vazeb Gcastnikd a dalSich priloh dokumentuji tvorbu, realizaci a hod-
noceni kvality pilotnich edukacnich program(. Autorky a autofi zpracovali své zkuSenosti do
podoby tzv. pfikladd dobré praxe. VyuZivali jednotnou osnovu, kterd se pro reflektovanou
prezentaci pilotnich projektl v oblasti formalniho vzdélavani osvédcila jiz v minulosti.*** Jed-
notliva zpracovani se vSak i presto navzajem odlisuji, nebot kazdy edukacni program ma sva
specifika. Vyplyvaji z charakteru mista, kde se program odehraval, stejné jako z unikatnich vy-
chovné vzdélavacich cild, uZitych metod a didaktickych prostredk.

Pro potreby metodiky jsme vybrali priklady pouze Ctyri. Jak vSak doklada nize prilozeny
soupis, pro dané cilové skupiny vznikly na zakladé Cinnosti regionalnich edukacnich center
NPU v letech 2013-2015 i dal3i zajimavé aktivity.

Z ¢eho jsme vybirali?

Edukadni programy pro osoby se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, které vznikly na
zakladé ¢innosti regionélnich edukaénich center NPU v letech 2013-2015.1

Edukacni centrum v Kromérizi
* 2013: PDP Zahrada vSemi smysly (mentalné postizeni, Kvétna zahrada v Kromérizi)

e 2014: Rotovdni v rotundé (nevidomi, Kvétna zahrada), Zahrada nevidand (nevido-
mi, Kvétna zahrada), Vidéni promén (nevidomi, sala terrena Arcibiskupského zamku

vvrve.

v Kromé¥izi), Zahrada neslychand (neslysici, Kvétna zahrada), PDP Zahrada jako se-
tkani (nevidomi a navstévnici barokniho festivalu Hortus magicus, Kvétna zahrada)

* 2015: Sklenik dotykem (nevidomi, Kvétna zahrada)

Edukacni centrum v Ostravé

* 2014: PDP Cernd, barva uhli (mentalné postizeni, dil Michal), Ograbule a ti druzi (soci-
alné znevyhodnéni, dal Michal)

Edukacni centrum v Telci

* 2013: VitraZe (program pro zaky praktické skoly, Edukacni centrum v Telci)

* 2014: PDP Dotknéte se stredovéku (program pro hluchoslepé, sidlo LORM Jindrichdv
Hradec)
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Programy na bazi inkluzivni pamatkové edukace se vSak zacinaji s Uspéchem realizovatina
dalSich pamétkovych objektech ve spravé NPU. Pfipomefime napfiklad Vylet do historie, ktery
pro mentalné handicapované dospélé klienty Ustavi Zlinského a Jihomoravského kraje pora-
da obc¢anské sdruzeni HB Collegium ve spolupraci se Statnim hradem Buchlov.'

Obr. 47. Soucasti programu ,Vylet do historie®, ktery pro klienty tstavii socidlni péce ve Zlinském
a Jihomoravském kraji pravidelné poradd obcanské sdruZeni HB Collegium a Statni hrad Buchlov, je také
hostina s hradnim pdnem (foto L. Mikulova).
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PrestoZe do této publikace nemohly byt zafazeny ani odkazy na vSechny takové aktivity,
snazili jsme se vyhledavat alespon organizatory a pedagogy, ktefi maji se specialnim vzdéla-
vanim v historickém prostredi, napfiklad i mimo statni sféru, zkusenosti, a konzultovat s nimi
projektem ovérené postupy a pristupy. Pevné doufame, ze vyména zkusenosti bude probihat
i nadale, a nize uvedené priklady proto povaZujeme za prispévky do diskuse spiSe nezZ za za-
ruc¢ené navody na Gspéch. V ramci souboru, se kterym jsme pracovali, je vSak lze pokladat za
reprezentativni. Uplatnéno bylo nékolik hledisek, které jejich prikladnost zakladaji:

* Obsah edukace - zafazeny jsou programy, které se odehravaji v historickém prostredi (in-
dustrialni pamatky, historicka zahrada), i mimo né (sidlo LORM); uéi Gcastniky bud vnimat
dana mista, nebo artefakty jako svédky minulosti (zivot ve stfedovéku, na kamenouhelném
dole, barokni slavnosti), ale také jako dilezitou soudast jejich aktualniho svéta (mista po-
skytujici prostor pro osobni rozvoj i uplatnéni); priblizuji Gc¢astnikim procesy pamatkové
péce a ochrany (archeologie, provoz pamatkového objektu, naroky lektorské profese), ale
i moznosti tviréiho zhodnocovani kulturniho dédictvi v dnedni dobé (komunitni rozmér,
podpora turistického ruchu).

* Didaktické postupy - programy reprezentuji $kilu od tradi¢nich forem prezentace, ktera
se odehrava v misté, jez je prijemnéjsi klientim (nizsi mira socialni integrace), az po aktiv-
ni zapojeni nevidomych do prezentace kulturniho dédictvi v ramci vyznamné spolecenské
akce (Uplna socialniintegrace). Program Dotknéte se stredovéku kompenzuje nedostupnost
historického prostredi interaktivni praci s replikami, jez dosahuji experimentalné-archeo-
logické Grovné (dodrzeny vyrobni postupy, materialy apod.), lze jej proto zafadit spolecné
s dal$imi dvéma do kategorie vychovy prostrednictvim kulturniho dédictvi. Zahrada jako
setkani pak poukazala na moznosti, které prinasi integrace osob s postizeni ve smyslu vy-
chovy pro kulturni dédictvi. Osobni rozvoj i socialni integrace byly v riizné mife podporo-
vany prostrednictvim zaZitkového, ¢innostniho a autentického uceni, pficemz se jednalo
o edukaci déti i dospélych se zrakovym, mentalnim a kombinovanym postizenim. Ve viech
programech, aviak v rizné formé a mifre, se uplatnily autentické prostory i artefakty, repli-
ky (v¢. odéva) i dalsi didaktické a kompenzacni pomdcky. VSechny programy respektovaly
principy zkusenostné reflektivniho uceni.

* Organizaéni zajisténi - prezentované programy a projekty jsou riizné naro¢né z hlediska
¢asového rozvrhu (min. 60 minut, max. 7 hodin - na zakladé prechozi cca ro¢ni spolupra-
ce), prostorovych narokd (interiér, exteriér, kombinace), technického zabezpeceni (zajisténi
prostor, edukacnich a kompenzacnich pomicek), ale také personalniho obsazeni (lektor-
sky tym: odbornik + lektor + tlumocnik, lektor + osobni asistenti Ucastnikd, individualni
a dlouhodoba tvircéi spoluprace Gcastnikl s lektorem). Jeden program by se neobesel bez
participace odbornika z izemniho odborného pracovisté NPU, tfi programy bez kooperace
se spravci pamatkovych objekt(, které Ucastnikim poskytly predmét zajmu i prostor pro
zazemi, resp. uplatnéni.
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¢ Udrzitelnost a celkova efektivita programu - mezi piiklady dobré praxe byly zafazeny
programy, které se v praxi osvédcily, pfi¢emz nékteré jiz tvofi soucast edukaéni nabidky
pamatkovych objektl ve spravé NPU (Dil Michal, Kvétna zahrada). Reprezentovany jsou
vSak i programy, pro jejichz udrZitelnost je tfeba prekonat uskali, spocivajici napfiklad ve
specifickych kompetencich a ¢asovych moznostech lektorl (Dotknéte se stredoveku), nebo
patfi mezi pfilezitostné (Zahrada jako setkani). Z hlediska efektivity a udrZitelnosti jsou tyto
programy z ekonomického hlediska nerentabilni, ale z hlediska kvality pamatkové péce
a socialni inkluze neocenitelné. Pocet Ucastnikd a lidi, ktefi je podporuji pfi uceni, se vétsi-

nou témér vyrovna.

* Pfidana hodnota - uvedené programy, prestoZe jsou primarné uréeny pro dané cilové sku-

piny, v sobé nesou i dalsi edukacni potencial:

o

Dotknéte se stredovéku - program rozvinul koncept odborné prednasky na bazi objekto-
vého uceni. Nabidl i pedagogicky talentovanému archeologovi, aby zazil novou, didak-
ticky zajimavou zkuSenost. Poukazal na moznosti individualniho edukaéniho ptsobeni
odbornych pracovnikii NPU, zaroveri viak poukazal na limity jeho ,dobrovolnického“
charakteru.

Programy Cernd, barva uhli a Zahrada v§emi smysly ptedstavuji dva didakticky zajimavé
pfiklady, jak propojit ,,netradi¢ni“ pamatkové objekty, jez uz svym charakterem vzdoruji
uplatnéni nejpfisnéjsich norem pamatkové péce, a které nejsou zatizeny ani nedmér-
nym turistickym provozem, s potfebami lidi, ktefi diky svému postiZzeni rovnéz tak néjak
pfirozené nerespektuji mentalni bariéry ,normalni“ spolecnosti.

Projekt Zahrada jako setkani doklada tezi, Ze pamatkova edukace ma z dlouhodobého
hlediska inkluzivni charakter. Je vSak zfejmé, Ze prvni krok je na strané kulturnich insti-
tuci, které museji nejprve ob¢any se zdravotnim i socialnim postizenim ¢i znevyhodnéni
pfesvédcit, Ze nejenze rozumi jejich specialnim potfebam, ale oceriuji i jejich jedinecné
kompetence. Teprve pak se mohou stat pamatkové objekty i zony mistem setkani, kde
mUzeme autenticky a ¢asem snad i zcela samoziejmé zakouset, Ze byt odliSny je i ve
svété péce o kulturni dédictvi nejen normalni, ale také prinosné.
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Dotknéte se stfedovéku’
(Edukacéni centrum NPU
v Teléi)

Autor: Mgr. Pavel Macki, NPU UOP v Tel¢i
Spoluprace: MgA. NadéZda Rezkova Pfibylova, Edukaéni centrum NPU v Tel¢i

Anotace: Stfedovék vnimame Casto zkreslené, jako dobu temna, valek, nemoci a smrti, které
dominuji chladna kamenna hradni sidla obyvana bojovnymi rytifi. Program prostrednictvim
predmétl kazdodenni potreby predstavuje stfedovék jako dobu hyfici barvami, dimyslnymi
stavebnimi technologiemi, lidskou zru¢nosti a vynalézavosti.

Klicova slova: stfedovék, krouzkova kosile, platové brnéni, stfedovéké zbrané, odév, stolova-
ni, jidlo, Slechtic, rytif, pisar, cestovani, listina, pecet

Cilové skupiny: nevidomi, osoby se zbytkem zraku, neslysici a osoby s poruchami sluchu
Misto realizace: JindfichGv Hradec, sidlo LORM, ob¢anské sdruzeni pro hluchoslepé

Doba realizace: 27. nora 2014, 150 minut
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Obr. 48. U¢ebna edukaéniho centra pfi NPU UOP v Tel¢i (Lanertv diim, foto V. Masdt).

Kontext

Edukaéni centrum NPU v Teldi, které sidli na izemnim odborném pracovisti, disponuje bez-
bariérovou ucebnou vybavenou pomickami vhodnymi pro praci s osobami se specifickymi
potfebami. Vzhledem k personalnim moZznostem byly zkuenosti pracovisté s touto skupinou
zpocatku velmi skromné. Podafilo se vSak navazat spolupraci a realizovat dva programy pro
mistni praktickou $kolu zamérené na archeologii, které vedl| archeolog Gizemniho pracovisté
Pavel Mackd. Pro stejnou Skolu byl realizovan také edukadni program s namétem vitrazi, kte-
ry byl zaloZen na praktickych Cinnostech zakd. V téchto programech jsme si ovérili, Ze pfimy
kontakt s pfedméty a aktivni zapojeni Ucastnik( je princip dobre vyuZitelny pro skupiny se
specifickymi potfebami.
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Vychodiska a hlavni cile

Na zakladé doporuceni byl archeolog Pavel Mackd pozadan obc¢anskym sdruzeni pro hlucho-

slepé o pfednasku na téma stfedovék, kterému se vénuje ve svém volném Case a ma velké
mnoZzstvi replik dobovych predmétd. S jejich vyuzitim, na zakladé dosavadnich zkusenosti
a s podporou koordinatorky edukacniho centra vznikl program Dotknéte se stredovéku. Moz-
nost dotknout se predmétu je atraktivni pro jakoukoli cilovou skupinu, u osob nevidomych
nebo se zbytky zraku je to nezbytnost pro naplnéni edukacnich cild.

Cilem programu bylo zprostredkovat icastnikidm jednu historickou etapu prostredky, které
koresponduji s jejich moZnostmi vnimani a umoznit jim pochopit historické souvislosti na za-
kladé kontaktu s pfedméty a osobni zkuSenosti.

Obr. 49. Soucdsti vybaveni edukacniho
centra je napriklad replika stfedovékého
pohdru (foto V. Masat).
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Obsah a prubéh programu

Program je zaloZen na interakci lektora s posluchadi. Lektor v dobovém obleceni a s pomoci
replik, které vznikly na experimentalné-archeologické bazi a vztahuji se ke kazdodennimu Zi-
votu stfedovékého Clovéka, vede vyklad prostrednictvim dialogu s posluchaci. Klade otazky,
na které hledaji posluchaci odpovédi prostrednictvim predmétd. Nechava ucastniky vyjadrit
vlastni nazor na danou véc &i jeji pouZziti. Vyzkouset si ,,na vlastni k(zi“ prezentované pred-
méty, jako je odév nebo brnéni, je vitanou soucasti programu. V zasadé jsou stanoveny tfi za-
kladni okruhy témat, kterymi se lektor zabyva - odivani, stravovani a bojova vyzbroj a vystroj.
V navaznosti na dany zajem skupiny se pak odvijeji dil¢i témata.

Dalo by se predpokladat, Ze pro cilovou skupinu hluchoslepych nebude efektivni, aby lek-
tor vystupoval v dobovém odévu. OvSsem skupina, pro kterou byl program urcéen, byla smiSe-
na, a pro neslysici ucastniky bylo zajimavé sledovat odév pfimo na lektorovi.

Obr. 50. Archeolog NPU UOP v Tel¢i Pavel
Macki seznamuje ucastniky programu

s Zivotem ve stiedovéku osobitym

a poutavym zplisobem (foto N. Rezkovd
Pribylova).
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Obr. 51. Stredovék se dd i ,nahmatat“ Ucastnici programu se seznamuji's éastmi rytifské vystroje
a vyzbroje (foto N. Rezkova Pribylovd).

Podstatny je verbalni projev lektora, ktery musi byt prizplisoben potfebam skupiny. U osob
s poruchami sluchu to napfiklad znamena zietelnou a dostate¢né dynamickou e, pro osoby
nevidomé pak sladéni vykladu lektora s tim, ¢eho se v tu chvili nevidomi dotykaji.

Pestrost materiald prezentovanych predmétd umozZriuje mnohem intenzivnéjsi zazitek
a moznost srovnani a pochopeni (napf. srovnani cinového, dfevéného a sklenéného poharku
nebo odévi z riznych druhl materialli - hedvabi, kiiZe, Inéné platno, vina ad.). Skvéle funguiji
také predméty, s nimiz se Ucastnici neméli dosud moZnost setkat (napf. rlizné druhy obuvi).

Vysledky aktivit: prednaska s ukdzkou pfedméti

Material a pomiuicky: repliky pfedmétl kaZzdodenni potfeby (odév, nddobi, zdroje svétla), re-
pliky vyzbroje a vystroje, repliky listin.
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Reflexe a vyhled do budoucna

Z pGvodné planovanych 90 minut se program protahl na 150 minut a to z dGvodu velkého za-
jmu Ucastnikd o prezentované predméty a volenou formu oteviené diskuze. Pro osm klient(
LORMu byla tato zkusenost s vykladem historie zcela novou a velmi pozitivné hodnocenou
zku$enosti. Podobné moznosti by klienti v budoucnu uvitali také na pamatkovych objektech.
Stacilo by prohlidky koncipovat tak, aby nabizely také moznost haptickych viema (byt by to
méla byt ,jen“ struktura rGznych druh( materialu), pfipadné vykladové nenaro¢na témata (at
uz s ohledem na rozsah textu, nebo na akustiku prostoru). S tim souvisi také odborna vybave-
nost privodcu a to nejenom tykajici se znalosti z oblasti historie objektu, ale také dovednosti
komunikacni, vychazejici i z poucenosti, jak pracovat s osobami se specifickymi potfebami.

Pratelska atmosféra a ochota lektora i G¢astnikl k dialogu prispély k velmi pozitivnimu vyz-
néni programu. Vzajemné obohaceni bylo pfislibem dalSich podobnych setkani.

Z reflexe ucastnikl programu:

o Ten stiedovék je hodné zajimavy, skoda Ze se o ném takhle nedozvime na hradech,
Ze nemdme moznost si nékteré véci osahat nebo vyzkouset.”

o ,Tésim se, Ze prijedete znovu.”

Obr. 52. Vyzkouset si Cdst rytirské
vystroje a vyzbroje prindsi nova pozndni
(foto N. Rezkova Pribylovad).
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Cerna, barva uhli
(Dul Michal v Ostraveé)

Autorka: Mgr. Kvéta Jordanova, Edukacéni centrum NPU v Ostravé
Spoluprace: Mgr. Zuzana Vodehnalova, Sprava dolu Michal

Anotace: Edukacni program je urcen osobam s mentalnim i kombinovanym postizenim s do-
provodem a je zaméren na motivaci klientti centra, jejich aktivaci a seberealizaci ptisobenim
technické pamatky. Program seznamuje Gcastniky se zakladnimi pojmy kamenouhelného
hornictvi: uhli, rostlina, pravék, primysl. Dlraz je ale, spiSe nez na osvojovani pojmd, kladen
na vlastni, bezprostredni prozitek, praci s kontrastnimi materialy, kontakt s méné znamym
prostfedim (dGl), mozZnost prace s modely a pfiméfenou formu fyzické aktivity (dle kognitiv-
nich a somatickych schopnosti skupiny).

Klicova slova: uhli, rostliny (pFesli¢ka, kapradi), priimysl, mésto

Cilova skupina: osoby s lehkym a stfednim mentalnim postiZenim, pfipadné s kombinova-
nym postizenim

Misto realizace: Cechovna Dolu Michal, Ostrava - Michalkovice

Celkova doba realizace: Pilotni program probihal v pribéhu mésicti ervence a srpna 2014,
program trva cca 60 minut.

117



Obr. 53. Diil Michal v Ostravé (foto G. Cockova).

Kontext

Edukacni program tematicky navazuje na predchozi aktivity pro danou cilovou skupinu a po-
skytuje tak klientéim pilotniho centra Ctyflistek (klienti denniho stacionare ve véku 15-45 let,
na mentalni Grovni déti z matefskych Skol) moZnost navratu do znamého prostredi s novou
motivaci.*® V prfedchozich programech méli Ucastnici centra moZnost projit celou prohlidko-
vou trasu, vyzkouset Celovky, helmy, dychaci pfistroje, atd. Seznameni byli taktéz s rdznymi
materialy, napf. uhlim. Prostredi je, zda se, vnimano cilovou skupinou pozitivné. Po navratu
za jinym programem, akci, se opakované ptaji po helmach, ,svétylku®, zda pfijde Michal (po-
mocny manasek), atd. Smyslem téchto programi je pfedevsim pfirozena integrace klientd
centra do nového (resp. méné znamého) prostredi a jejich nabadani, prostrednictvim Cerstvé
zkuSenosti a dosazenim primérenych pracovnich vysledkd, k dalsimu osobnostnimu rozvo-
ji. Nosnymi prvky programu jsou hapticky podnétné matridly z prostredi dolu (zkamenéliny,
uhli, rostliny, kapradiny, kameny, lastury, atd.), autentické prostfedi primyslového objektu
(silna atmosféra ,posledniho pracovniho dne®) a ,,scénografické“ prostredi, které pro frekven-
tanty programu vytvofily na zakladé zadaného tématu (primyslova krajina x pravéka krajina)
déti z pilotnich matefskych a zakladnich $kol. Technicka pamatka pak v tomto pfipadé vystu-
puje jako prostredi vhodné pro kazdou cilovou skupinu a vyvraci se tak stale prevladajici Gzus,
Ze k formativnimu proZitku v prostredi industrialniho objektu bez ,,alespori ¢aste¢né znalosti
problematiky“ nedochazi.
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Vychodiska a hlavni cile

Vybér tématu souvisi se stanovenymi strategiemi a cili projektu, ktery stoji na predpokladu, ze
pamatky jsou prostfedim rozvijejicim osobnost nejen odborné verejnosti, ale iroké cilové za-
kladny. Z rozvijenych kompetencije kladen dlraz na kompetence socialni, kladené cile u dané
cilové skupiny vychazeji z predpokladu Gcasti ucastniki i se stfedné tézkym mentalnim posti-
Zenim a jsou tedy zaméreny predevsim na rozvijeni komunikaénich dovednosti (verbalnich
i nonverbalnich) a jemné motoriky (Gchopy predmétd rozdilnych rozmér(i a prace s nimi).

Hlavni cile

* aktivace ucastnikd programu v neznamém prostredi

* seberealizace U¢astnikl programu zvladnutim nastavenych tkold
* seberealizace Ucastnik( programu pomoci prozZitku

* rozvijeni komunikacnich dovednosti

* procvicovani motoriky

Obsah a prubéh programu

Program vyZaduje pfitomnost lektora a doprovodu frekventantd programu, velikost skupiny
by neméla presahnout pocet 8 aktivnich Gcastnikd, nebot u této cilové skupiny je nadmiru
Zadouci individualni pristup a ¢asova flexibilita. Pfed pfichodem skupiny jsou pfipravena dvé
stanovisté, véetné podkladid pro vytvarnou ¢innost. Program ma pevny ramec slozeny ze tii
Casti, jeho délku i naro¢nost je mozné v priibéhu prizpisobit aktivité a vyspélosti skupiny. Dvé
Gvodni ¢asti jsou stejné dlouhé (kazda trva 15 minut) a probihaji na odlisnych stanovistich
v odliSnych scenériich (lze je navzajem vizualné oddélit plachtou nebo pfenosnou sténou).
Treti, zavéreCnou Cast programu, tvori vytvarné dilny, jejichZ délku a trvani je opét mozné pri-
zpUsobit aktivité a vyspélosti skupiny. PFi nich se Ucastnici programu vraci zpét na libovolné
stanovisté. Kratké Uvodni slovo (sezndmeni s lektorem, struéné predstaveni tématu) probiha
jesté pred vstupem do cechovny, G¢astnikiim programu jsou rozdany batzky s prichystanymi
pomuckami.
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Stanovisté 1 - Vznik uhli

Ucastnici programu vstupuiji do pFedpfipraveného prostoru, ktery je v rdmci moZnosti zatem-
nén. Na zemi je vytvoreno kruhové ohnisté (drevo, uhli, $isky, kameny, plamen je nahrazen
velkou, pomalovanou sklenici, ve které hofi svicka). Na zemi je dale sopka, vétve, stény i zem
jsou pokryty kartony nebo balicim papirem, dle moZnosti se riizné povaluji preslicky, kapradi-
ny, vétve, lastury, ale tak, aby nebyl ztizen pohyb v prostoru. Z reproduktoru zni nahravka pra-
vékych jestért. Skupinka si sesedne okolo ohné, na kartony (je dobré mit pripraveny i zidlicky,
pro méné pohyblivé Gcastniky) a spolecné s lektorem diskutuji o tom, kde se ocitli.

Z bat0zku si posléze Gcastnici vytahnou ,kouzelné dalekohledy“ (rolicky od kuchyriskych
utérek obalené v barevném papiru) a jdou se projit inscenovanym prostredim. Pomoci daleko-
hledt pozoruji pripravené kulisy (vytvarné prace déti z pilotnich materskych a zakladnich skol
na téma pravék). Skupinka je lektorem pobizena k oznamovani vidéného - hadi, ohen, jestéfi,
rostliny, vétvicky, skeble.

Po navratu na stanovisté lektor vysvétli, Ze se skupinka octla na ddvném misté, v dobé, kdy
vzniklo uhli - vytahne z batohu uhli, kazdy si mGze vyzkouset jeho tihu, strukturu materialu
a na zaveér lektor predvadiv ohnisti, Ze uhli hofi. Idealni je mit pripraven uhelny prach - uhli by
za vymezenou chvilku horet nezacalo.

Obr. 54. Klienti centra ovéruji zjisténé informace - v tomto pripadé, zda uhli opravdu Spini
(foto Sprava dolu Michal).
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Po demonstraci jsou Ucastnici programu pobizeni, aby se z material(, které maji pfipraveny
ve svém batlzku, pokusili vybrat uhli (vZdy uhli, kdmen, dfevo). Nasleduje vzajemné predsta-
veni vysledkd. Alespori jeden ,,odvazny“ Gcastnik se vzdy najde a motivuje ostatni. Nikdo ale
neni k ni¢emu nucen, Uspéchem je jakykoliv zplsob komunikace s lektorem. Hodi se mit pfi-
praveny také papirové utérky nebo vlhéené ubrousky, nebot po haptickém kontaktu s uhlim
jsou vsichni zaspinéni.

Po ukonceni aktivity nasleduje spole¢né sfouknuti ,ohné“ a presun na druhé stanovisté.
Ackoliv je druhé stanovisté vzdalené par metr(, idealni zplsob presunu je pomoci hry - v ,,ma-
Since“, zaruce, ,,na kridlech jestéra“ - skupinka tak neupada do klidového rezimu.

Stanovisté 2 - Primyslova revoluce

Ucastnici s helmami a zapnutymi Celovkami (motivaéni prvek) vstupuji do ptedpfipraveného
prostoru, ktery je v rdmci moznosti zatemnén. Uprostred prostoru jsou nachystané polstare, ze
zemé ¢ni kominy (Cervené trubky s vatou), z karton( jsou na zemi vytvoreny koleje, na nich vo-
ziky naplnéné riznobarevnymi baldnky velikosti tenisovych mickd (véetné cernych). Na sténu
je promitana scenérie primyslového mésta, kterou podkresluje nahravka motoru. Zdi jsou po-
lepeny balicim papirem, starymi novinami, kartony, Smiraky, chybnymi technickymi vykresy.

Obr. 55. Prostor pripraveny pro druhou ¢ast programu ,,Primyslova revoluce* (foto K. Jorddnova).
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Ucastnici programu si sesednou na pFipravené polstare (popt. Zidli¢ky, lavice) a spolecné
s lektorem diskutuji o tom, co vidi a kde by mohli byt. Lektor diskuzi fidi. Nasleduje zopakova-
ni, Ze se budeme bavit o uhli - néktefi Gcastnici uz védi, Ze se uhli nachazi v podzemi, Ze hoff,
Ze $pini. Lektor potvrdi nebo vyvrati zavéry a vysvétli, Ze se v podzemi nenachazi jenom uhli,
ale i kameni, hlina, atd. Ukolem hornik(i, ktefi maji helmy a elovky, je uhli poznat a pretfidit.
Nasleduje hra - z vozik( jsou vysypany baldnky, Gkolem ucastniki je vysbirat a separovat od
ostatnich ty, které jsou ¢erné jako uhli.

Po aktivité nasleduje ukazka toho, k ¢emu slouzi uhli - lektor predvede jizdu lokomobily
(v€etné podpalu), nasleduje hra - spolecna prohlidka primyslové krajiny opét v ,,masince®.
Posléze lektor porovna jizdu parniho stroje s fungovanim mlynice (model), kterou pohani
voda. Kdo chce, mUZe misto vody pohanét vodni kolo vlastni silou, a pak si vyzkousi, Ze kolo
od lokomobily vlastni silou neroztoci.

Na zavér aktivity, pokud skupinka zna, nasleduje fikadlo nebo pisnicka s mlynskou témati-
kou. Dale na promitané scenérii a v kulisach vsichni spole¢né pozoruji, co se stalo s krajinou,
kdyz bylo vyuzito uhli. Nasleduje vypnuti ¢elovek a sundani helem.

Vytvarné-technické dilny

Vytvarné dilny maiji reflektivni charakter. Umozniuji frekventantiim, aby vyjadrili své nalady po
programu, zpracovali zazZité nebo pfimo zachytili to, co se jim nejvice libilo. K dispozici jsou
velkorozmérové plochy pokryté papirem, osvédcila se prace s kfidami ¢tvercového profilu,
které nepadaji z ruky a vyhovuji takrka jakémukoliv Gchopu. Vitanou aktivitou je taktéZz malba
dlani, vytvareni ,stop“ obtisky. Pfedpokladem bylo, Ze Gastnici programu ,,podlehnou“ moti-
vaci a vstoupi svou praci do jiz vytvorenych kulis. Frekventanti se nechali inspirovat tematicky,
ale oproti predpokladu vyhledavali Cisté plochy papiru - ¢im vétsi, tim zadanéjsi.

Obr. 57. Vytvarné prace ucastnikd programu (foto K. Jordanova).
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Obr. 56. Vytvarnd dilna (foto K. Jorddnovad).

Vysledky aktivit: vytvarné prace

Material a pomiicky: vytvarné potieby, potieby na dotvoreni atmosféry mista (kameny, pfes-
licky, lastury, zkamenéliny, uhli, atd.), model mlynice, model parniho stroje, dataprojektor,
zvukové nahravky, polstare, helmy, ¢elovky, zidlicky, riznobarevné micky, atd.
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Zhodnoceni programu

Ucastnici vyjadfuiji pocity z programu kresbou. Zpé&tnou vazbou je mira komunikace (opét ver-
balnii nonverbalni) s lektorem. Limitem pfi aktivitich programu je pfedevsim velmi omezena
délka soustredénosti vékové skupiny. Nezbytné je stridani aktivit a vhodny vybér aktivacnich
podnétd, nezbytna je spoluprace s doprovodem, na kterém zavisi i peclivy predvybér skupiny.

Obr. 58. Ucastnici programu mezi vytvarnymi pracemi na téma priimyslova krajina (foto K. Jordédnovd).
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Zahrada vsemi smysly
(Kvétna zahrada v Kromeérizi)

Spoluprace: Domov pro osoby se zdravotnim postizenim Kvasice

Anotace: Program pro osoby se zdravotnim a mentalnim postizenim, pfi kterém Gcastnici po-
znavali Kvétnou zahradu v Kromérizi pravé témi smysly, kterymi vnimaiji realitu.

Klicova slova: Kvétna zahrada v Kromé&fiZi, zdravotné a mentalné postizeni navstévnici, pét
smysl{, hra

Cilova skupina: osoby se zdravotnim a mentdlnim postizenim v po¢tu maximalné 15 osob
s doprovodem

Misto realizace: Kvétna zahrada v KroméFizi

Doba realizace: Pilotni ovérovani programu probéhlo ve dnech 9. a 30. Cervence 2013. Na-
vStéva jedné skupiny trvala 120 minut.
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Obr. 59. Kvétnd zahrada v KromériZi (foto P. Hudec).

Kontext

Rada pamatkové chran&nych objektil ve spravé NPU obsahuje ze své podstaty mnoho bari-
ér (napriklad schodisté, uzké koridory, zakaz dotykani se predméta), které znemozriuji nebo
znacné ztéZuji zdravotné a mentalné postizenym navstévnikdim jejich poznavani. Kvétna za-
hrada v Kromérizi tyto prekazky nema. Poskytuje moznost volného pohybu, je Zivou galerii
uméni a takika veho je zde moZné se dotykat. NPU jiZ navic v Kvétné zahradé realizoval z pro-
gramu Podpora pro pamdtky UNESCO projekt Prezentace pamdtek zahradniho uméni znevy-
hodnénym skupindm ndvstévnikd, diky némuz doslo k vytvoreni funkéniho systému audiopru-
vodce s navadécim systémem pro zrakové postizené Dinasys a k vyrobé haptického modelu
Kvétné zahrady.
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Obr. 60. Skupina ndvstévniki Kvétné zahrady z Kvasic (foto P. Hudec).

Vychodiska a hlavni cile

Vychodiskem programu se staly zkuSenosti s prohlidkami Kvétné zahrady, které byly prizp(-
sobeny skupindam zdravotné postizenych spoluobcand. Vzhledem k tomu, Ze v tésném sou-
sedstvi i blizkém okoli pamatky se nachazi pomérné velké mnozZstvi domovi pro osoby se
zdravotnim a mentalnim postizenim, bylo snahou dosavadni zkuSenosti zirocit a vytvorit ta-
kovy typ programu, ktery by byl pfistupny Sirsimu spektru klientl. Nejprve lektofi zjistili zdjem
u pracovniki jednoho z téchto zafizeni a nasledné zde vykonali navstévu. Ta jim umoznila
seznamit se s obyvateli, jejich schopnostmi a omezenimi a spravné dimenzovat program. Jako
dobra vychozi zkusenost se ukazaly také jiz realizované programy, pfi kterych byl preferovan
zazitkovy zplsob poznavani zahrady.

Hlavnim cilem programu bylo umoznit lidem se zdravotnim a mentalnim postizenim po-
znavat pamatku zahradniho uméni pravé témi smysly, které jim to umoznuji.
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Obsah a prubéh programu

Lektofi privitali G¢astniky programu v kostymech zahradnika a stali se jejich pravodci. Pozva-
li je k objevovani zahrady a hrani si v ni tak, jak si to pral zakladatel Kvétné zahrady neboli
Libosadu Karel Lichtenstein-Castelkorn. Ucastnici méli nejprve moznost vnimat rozdil mezi
pobytem na plném slunci a vstupem do loubi, coz ocenili i nevidomi. Zde i na dalSich mistech
bylo mozné dotykat se Zivych plotd, zelenych stén a dalsich pfirodnin.

Nasledovala aktivita poslouchani zahrady, ktera méla za cil zesilit vnimani prostredi, ve kte-
rém se Ucastnici programu ocitli. Navazalo dramatické ztvarnéni pfibéhu o Satyrovi a Syrinx,
ktery je vyobrazen v kopuli zahradniho pavilonu, tzv. Rotundy. Po vzoru lektora doprovazeli
Gcastnici vypravéni pfibéhu zvuky nebo pohyby (napf. bublajici potlcek, sméjici se nymfy,
zpivajici ptaci, Sustici rakosi, kyvajici se stromy). Symbolicky se tak stavali soucasti zahrady
a vyuzili jednu z jejich plvodnich funkci, nebot zahrada byla budovana také jako jevisté ba-
rokniho divadla.

Prohlidku jednotlivych ¢asti Rotundy doprovazela moznost haptického poznavanivyzdoby,
zejména kaminkovych mozaik. U&astnici programu své poznani pak mohli tviiréim zpdsobem
reflektovat. Vytvareli vlastni mozaiky kladenim kamink( dvou barev na pfipravené pracovni
podlozky.

Obr. 61. Pamdtka zahradniho uméni na Ffadé mist umoZriuje hapticky kontakt (foto P. Hudec).
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Obr. 62. V kolonddé Kvétné zahrady byla
jednak voldnim ovérovdna akustika stavby,
jednak zde byla realizovdna herni aktivita
boreni kuZelek (foto P. Hudec).

K pFijemné atmosféFe programu pfispéla hostina v trévé. Uastnici programu méli moznost
konzumovat hrozny a osvéZit se napojem. Byly rovnéz pripraveny bylinky pro ¢ichové vnimani
vlni zahrady.

Mimoradnou pfileZitosti pro haptické poznavani byla prohlidka souboru africkych soch vy-
stavenych pfimo v zahradé. Vyvrcholenim programu se stal pohyb v bludisti. Lektofi se s na-
vitévniky pamatky rozloucili v Cestném dvore.

Material a pomiicky: Orffovy hudebni nastroje, kalimby, detové hole, panova flétna, obra-
zek satyra, dfevéné ramecky, kaminky dvou barev, kuZelky, stolky, talif s hrozny, bylinky, dvé
zahradnické zastéry a klobouky.

Rozpocet projektu: Realizace projektu si bezprostfedné vyzadala pouze nakup ovoce a za-
pujéeni nékterych hudebnich nastrojd. Ostatni didaktické pomUcky jsou soudasti edukacni
sady, kterou centrum disponuje. V pfipadé jejich nakupu by bylo mozné odhadnout celkové
naklady projektu na 5 000 K¢.

129



Reflexe a vyhled do budoucna

Program realizovany ve dvou terminech se vydafril ke spokojenosti vSech Gcastnik(l, na ¢emz
se vyznamnym zplsobem podilelo i pfiznivé pocasi. Prvni skupinu tvofilo sedm klient( a tfi
doprovazejici osoby, obdobné tomu bylo pfi opakovani akce. Ve skupinach byli spolecné nevi-
domi, vozickari a osoby s dal$imi formami zdravotniho a mentalniho postizeni. Koncept zazit-
kového poznavani zahrady prostfednictvim zapojovani rliznych smysld v rdmci jednoduchych
aktivit se pro jejich potfeby osvédcil. Jako vhodna se ukazala také kombinace umélecky zalo-
zenych ¢innosti s aktivitami pohybovymi.

Nutnym predpokladem pro uskute¢néni programu se vSak stala aktivni G¢ast lektor( z fad
NPU a dostateéné pocetny doprovod klientti. Stejné tak dlleZity byl i vyb&r G&astniki perso-
nalem domova na zakladé konzultace obsahu a naro¢nosti programu. Individualni potreby
klientl jsou vzdy na prvnim misté a je tfeba jim vychazet vstfic. Pro lektory mdze byt prekva-
piva napfiklad potfeba vétsiho télesného kontaktu klientd - navstévnikd nez na jakou jsou
bézné zvykli.

Obr. 63. Bezbariérovost Kvétné zahrady se projevila i v tom, Ze také bludistém bylo mozZné projizdét
s invalidnim vozikem (foto P. Hudec).
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Obr. 64. V Rotundé Kvétné zahrady byla
pfipomenuta plvodni funkce mista.
Uéastnici ,vrétili“ pomoci hry na jednoduché
hudebni néstroje do vodniho pavilonu

zvuk proudici vody. Na ,vodni hudbu“ pak
spontdnné navdzal zpév pisni

(foto P. Hudec).

Kli¢ova byla také adekvatni volba prostfedi. Zohlednit potfeby G¢astnikl programu a sou-
Casné respektovat kritéria pamatkové péce nemusi byt vzdy snadné. Jedna z klientek napfi-
klad potfebovala mit neustale zaméstnané ruce. V zahradé, ktera takové chovani v daném roz-
sahu umozriovala, trhala vétve Zivych plotl a zelenych stén. V interiéru Rotundy pak naplnily
jeji potfebu klice a napajecka k mobilnimu telefonu.

Dulezitym faktorem Uspéchu je rovnéz flexibilita v pribéhu programu, nebot na potreby
Gcastnikd je tfeba reagovat aktualné. U jednoho z klientl se napfiklad v Rotundé vyskytla
klaustrofobicka reakce. Diky pecovatelskym kompetencim doprovodu byl chlapciv zachvat
bez vétsich obtiZi zvladnout, aniz bylo tfeba prerusit program pro ostatni.

Okamzitou zpétnou vazbu prinasely lektordm bezprostfedni pozitivni reakce Gcastnikd.
Radost z programu vyjadfila jedna z klientek tim, Ze v Rotundé zazpivala piseni. Ke zpévu tak
motivovala také ostatni icastniky programu. Dalsim spontannim projevem byl zajem jednoho
z chlapcli odemykat dvefe. KdyZ se mu to povedlo, zaZil ocenéni od ostatnich. Jedné divce se
natolik libila hra na kalimbu, Ze si ji na nékolik tydn( zapujcila.
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Na program navazali lektofi spoleCenskou navstévou domova v Kvasicich u pfileZitosti
zdejsi zahradni slavnosti. Néktefi z obyvatel domova vyjadrovali radost z opétovného setkani
a vzpominali na chvile proZité v zahradé. Pozitivniho ohlasu se aktivité dostalo také ze strany
personalu. Pecovatelé ocefiovali zdjem NPU o jejich svéFence i praci, kterou vykonavaji.

-~ L4

Doporuceni pro organizacni a technické zajisténi programu

* V jednu chvili narusily pribéh programu hlu¢né prace v zahradé. Lze proto jen doporudit
vytvoreni systému vzajemného informovani se o pohybu v zahrad€, aby mohly obé ¢innosti
- edukace a Udrzba - v zahradé koexistovat, aniz by se vzajemné rusily.

* Protvorbumozaik zkaminkd by bylo pfisté vhodnéjsivyuzit materidly rozlicného charakteru
(napr. kaminky s ostrejsimi hranami a oblazky) namisto pouhého vyuZiti kaminkl dvou
barev. Tak by byla prace s pfistupnéjsi pro nevidomé.

Obr. 65. Tvorba kaminkovych mozaik
vinteriéru Rotundy (foto P. Hudec).
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Zahrada jako setkani
(Kvétna zahrada v Kromévrizi)'*’

Autor: Mgr. Petr Hudec
Spoluprace: Sjednocena organizace nevidomych a slabozrakych, pobocky Kroméfiz a Zlin

Anotace: Opakované setkavani se s nevidomymi v Kvétné zahradé s sebou prineslo prileZitost
obraceni roli. Nevidomi se stali u prilezitosti barokniho festivalu Hortus magicus lektory a na
vysoké kvalitativni Grovni prezentovali segment kulturniho dédictvi pamatky UNESCO: mode-
ly Stukové vyzdoby Rotundy.

Kli¢ova slova: Kvétna zahrada v Kromé&fiz, barokni festival, navstévnici a uZivatelé pamatky,
nevidomi, integrace
Cilova skupina: ndvstévnici barokniho festivalu

Misto realizace: Kvétna zahrada v Krom&fiZi

Doba realizace: navstévnicka sezona 2013-2014 - opakovana realizace programt pro nevido-
mé a slabozraké, setkavani se v zahradé i v jejich komunitnim centru, srpen - zari 2014 - pfi-
prava programu, 6. - 7. zari 2014 - realizace akce, zafi 2014 - zhodnoceni a publicita
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Obr. 66. Socha Neptuna v Holandské zahradé, kterd tvori soucdst kromérizského Libosadu (foto P. Hudec).

Kontext

V kroméfizskych pamatkach UNESCO byly pro nevidomé a slabozraké navstévniky opakované
pfipraveny specialni programy at uz samoobsluzné v podobé navadéciho systému Dinasys,
¢i lektorované.*® Predmétem interpretace byla Kvétna zahrada, zahradni pavilon Rotunda
u prilezitosti vystavy kamélii, skleniky pfi téZe prileZitosti, ale také sala terrena Arcibiskupské-
ho zamku. Nejuzsi spoluprace byla pfitom navazana se Sjednocenou organizaci nevidomych
a slabozrakych (dale jen SONS), kterd ma svoji pobocku v Kroméfrizi.

Lektorované programy diky konzultaci se SONS velmi dobre zohledriovaly specifickou po-
tfebu nevidomych poznavat pamatky zpuasoby, které prekovavaji jejich handicap. Dafrilo se
nabizet aktivity, které vedly k zapojeni rliznych smyslG. Zajistit popisné vyklady pfizplsobené
poznavacimu stylu a tempu Gcastnikd. Realizovat programy v malych skupinkach. S ohledem
na Zivy dialog s lektory pfi programech, pfitomnost doprovazejicich osob i pratelskou atmo-
sféru nedochazelo k efektu socialni izolovanosti. Preci se vSak stalo ambici lektor( posilit jes-
té vice socialni integraci nevidomych ¢i slabozrakych pfi interpretaci pamatky. Nepfipravovat
pouze prezentaci ,,pro“ nevidomé, ale realizovat poznavani spolecné ,,s“ nimi. V duchu Pla-
tonovy myslenky z Podobenstvi o jeskyni se metodou vedouci k rozpomenuti (poznani) stal
dialog.'®®
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Obr. 67. Model Stukové vyzdoby (foto P. Hudec).

Vychodiska a hlavni cile

PrilezZitosti k objevovani novych cest vzajemné spoluprace se stalo otoceni roli lektor - nd-
vstévnik pamdtky v ramci realizace barokniho festivalu Hortus magicus 2014. Velkolepé akce,
jez zahéjila po naro¢né pamatkové obnové novou éru Kvétné zahrady, se zucastnilo dva a ptl
tisice navstévnikd. V programové nabidce byly mimo jiné také celodenni aktivity, které probi-
haly na rdznych mistech zahrady po oba dva dny trvani festivalu. Byly organizovany formou
stanovist a zajemci je mohli navStévovat v libovolném poradi i ¢ase. Jednou z takto nabize-
nych aktivit se stala prezentace modeld stukové vyzdoby Rotundy. Svéfena byla po vzajemné
domluvé nevidomym lektorkam. S ohledem na fyzickou naro¢nost zajistovani celodenni akti-
vity prijaly nakonec nabidku participace na programu Ctyfi Zeny.

Cilem spoluprace bylo interpretovat a prezentovat vyzdobu Rotundy v Kvétné zahradé priz-
matem nevidomych v interakci s vidicimi navstévniky pamatky.
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Obsah a prubéh programu

Po navazani uvodniho kontaktu pozvaly lektorky navstévniky stanovisté k haptickému po-
znavani pfipravenych modeld $tukové vyzdoby. U&astnici aktivity si nasadili cerné Skrabosky,
které jim znemoznily pouZivat zrak. Lektorky postupné podavaly jednotlivé Stukové mode-
ly a Ukolem Ucastnikd bylo hmatem rozpoznat druh vymodelovaného ovoce ¢i zeleniny. Po
sejmuti Skrabosky doslo ze strany Ucastnikd k optickému ovérovani, zda byly plody spravné
urceny.

V nasledujicim dialogu lektorky doplnily dalsi informace o méné znamych druzich ovoce
a technice Stuku, upozornily také, Ze originalni Stukova vyzdoba se nachazi v Rotundé a pozva-
ly pfitomné k jeji navstévé. Zahradni altan kratce predstavily s pomoci haptického padorysu
stavby.

V pfipadé zajmu podavaly lektorky rovnéz informace o prezentovaném Braillové pismu,
Cetly Uryvky z pFipravenych knih a nechévaly navétévniky vnimat toto pismo dotykem. Ucast-
nici aktivity se tak mohli blize seznamit také se svétem nevidomych.

Obr. 68. Navstévnik zahrady hapticky pozndva Stukovy model dyné za asistence nevidomych lektorek (foto
P. Hudec).
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Obr. 69. Nevidomd lektorka nabizi chlapci
Stukovy model dyné k pozndvdni dotykem
(foto P. Hudec).

VSechny aktivity zabraly obvykle dvacet a7 tficet minut ¢asu. Na zavér umoznily lektorky
détem, které byly vybaveny motivacni herni kartou, aby si do ni doplnily otisk razitka pfislus-
ného stanovisté.

Vysledky aktivit: vyplnéné herni karty (déti).

Material a pomiicky: modely Stukové vyzdoby - jednotlivé plody, celky, texty s Braillovym
pismem, Skrabo$ky na oci, herni karty, razitko.

Rozpocet projektu: Modely stukové vyzdoby byly vytvoreny s vyuzitim dotacniho titulu Mini-
sterstva kultury CR ,Podpora pro pamatky UNESCO*.
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Reflexe a vyhled do budoucna

Poznavani modeld Stukové vyzdoby s nevidomymi dodalo ¢innosti na atraktivnosti a emoc-
nim naboji. Aktivita probihala pred vstupem do Rotundy po oba dva dny festivalu, vzdy od
desiti hodin dopoledne do péti hodin odpoledne. Zaujala jak déti, tak dospélé navstévniky.

Lektorky dokazaly prikladnym zplsobem navazovat kontakt s pfichozimi. Z hlediska jejich
znevyhodnéni bylo totiZ nezbytné, aby nejprve zjistili, kdo pred nimi stoji (muz, Zena, dospély,
dité). U jedné z nevidomych bylo mozné hovofit az o uréitém druhu charismatu, diky kterému
komunikace rychle nabyla velmi personalni charakter.

Ucastnici programu se zajmem vnimali plody po slepu a urcovali, o jaky druh ovoce se
jedna. Lektorky pak dopliiovaly informace zejména o méné znamych druzich ovoce (kdoule,
granatové jablko). Dale pak vysvétlovaly diivody velikostnich nesrovnalosti Stukovych plodd
(naddimenzovana jahoda, zmensena dyné). Vyklad se mnohdy stocil k debaté s Gcastniky,
ktefi napriklad sdélovali své zkuSenosti s vyrobou dZzemu z kdouli. Predmétem rozhovoru byl
také samotny Stukovy material. U¢astnici se rovnéz velmi zajimali o prezentované knihy psané
Braillovym pismem.

Namisto handicapu tak byla v ramci programu akcentovana ¢i oceriovana senzitivnost ne-
vidomych vnimat svét kolem sebe dotykem. Pro ucastniky aktivity bylo zajimavé ,divat se na
pamatky jejich o¢ima“ Kastelan Martin Kréma ocenil aktivitu jako nejzdarilejsi z celé herni
nabidky: ,,Tady si mohli navstévnici zblizka osahat to, co pak vidéli po vstupu v Rotundé.“

Radost ze setkavani s lidmi vyjadiovaly také nelinavné lektorky: ,O0hromné se ndm to libilo.
Pristé se rddi zase ziicastnime®. V reakci na své plsobeni v zahradé pak jesté dvé z lektorek
zaslali koordinatorovi edukacniho centra nasledujici podékovani: ,Dékujeme Vam za Vase po-
zvani k dcasti na velmi pékné akci HORTUS MAGICUS“ v Kvétné zahradé. Spole¢né s pani Zema-
novou jsme zde stravily den plny zajimavych zaZitkd a milych setkdani' s navstévniky akce pri pre-
zentaci hmatovych modeld. Prejeme Vam hodné Uspéchu ve vasi prdci. S pranim vseho dobrého
Helena Hradilovd a Marta Zemanovd.“

VSestranna spokojenost se nam jevi jako nejlepsi doklad toho, Ze inkluzivni pfistup je
funkéni strategii, vyhodnou pro vSechny zdcastnéné. Prispiva k socialni integraci zdravotné
znevyhodnénych, stejné jako k prosocialni vychové intaktni populace. Z hlediska pamatkové
péce otvira zajimavé zpUsoby, jak ve spolecnosti sdilet hodnoty kulturni dédictvi. | proto dou-
fame, Ze se nam podati najit i dalsi zplsoby, jak spolupraci s nevidomymi a slabozrakymi dale
rozvijet.
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Obr. 70. Propojovani svéta vidomych a nevidomych: Chlapci se seznamuji s Braillovym pismem
(foto P. Hudec).

139



6. Osobni uvaha namisto zavéru

Svétoznama hluchoslepa spisovatelka Helena Kellerova kdysi uvedla: ,Slepota oddéluje ¢lové-
ka od véci - hluchota od lidi.“ Chceme-li, aby lidé se zdravotnim znevyhodnénim nebyli slepi
k historickému prostredi, neméli bychom byt hlusi k jejich potfebam. Podle mého nazoru je
dulezita preference téch zplisobl prezentace pamatky, které vyuzivaji smysld, kterymi ji mo-
hou navstévnici s danym handicapem vnimat. Neméli bychom je ale vnimat je jen jako ,,po-
stizené“. Maji i jiné socialni role. Napfiklad jsou milovnici pamatek, maji jako konicek historii,
jsou rodici nebo prarodici. Proto je dobré jednat s nimi jako s rovnocennymi partnery a pokud
to nejsou déti, komunikovat s nimi jako s dospélymi, vyhnout se infantilité, litovani.

V souvislosti s nékterymi druhy znevyhodnéni jsou tito lidé naopak vybaveni zvySenou
senzitivitou téch smysl{, které se stavaji primarnimi, kompenzuji znevyhodnéni - napfiklad
mimoradné vyvinuty hmat u nevidomych. KdyZ interpretujeme pamatku se zapojenim jejich
schopnosti, interpretujeme ji na lepsi kvalitativni Grovni, neZ bychom toho byli schopni sa-
motni. To odpovida myslence z Platénova Podobenstvi o jeskyni: k pravému poznani lze do-
spét jen skrze dialog, jinak nam hrozi, Ze zlistaneme jen u stinG reality.

Nékdy je vhodné pripravit pro osoby se znevyhodnénim specialni program, abychom vy-
tvorili dobré podminky pro jejich vzdélavani a oni aby mohli byt v kolektivu, ve kterém je jim
dobre. Presto ale stoji zato hledat i cesty vedouci k integraci a nezvySovat, neakcentovat men-
Sinovou vylucnost ¢i az izolovanost. Vrcholem této integrace pak mUze byt zapojeni osob se
zdravotnimi omezenimi do prezentace pamatky.

Mam nadhernou zkusenost s tim, jak se dvé nevidomé damy zhostily role lektorek na jed-
nom ze stanovist pri baroknim festivalu v zahradé. Jejich Gkolem bylo prezentovat modely
Stukové vyzdoby. VZdy, kdyZ k nim nékdo zavital, bylo pro né nezbytné nejprve zjistit, ke komu
mluvi, jakého je stafi, zda je to muz, Zena, dité... a teprve po navazani tohoto kontaktu (Casto
velmi pratelského) bylo pfistoupeno k prezentaci pamatky. Z tohoto pohledu byly nejlepsi-
mi lektorkami, které jsem kdy poznal. V kontaktu s navstévniky pamatky by se od nich mohli
profesionalni privodci ucit. Byl jsem na né hrdy a mél jsem radost, Ze byla pro né pfipravena
skutecné dlstojna role. Nasledné je mél kamarad zavést domd a to byla edukace zase pro néj:
dojet na spravné misto podle jejich pokynti ©.

Petr Hudec
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Poznamky

A.

Zakladni pojmy aneb Abychom si rozuméli...
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Marion BLOCKLEY - Alison HEMS (eds.), Heritage Interpretation, London 2006, Mike CORBISHLEY,
Pinning Down the Past: Archaeology, Heritage and Education, Woodbridge 2011.

Viz napf. Kol. autor(, Maly encyklopedicky slovnik A-Z, Praha 1972, s. 558.
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Podle Narodni Ustav lidové kultury, Umluva o zachovani nehmotného kulturniho dédictvi [online]
Dostupné z: http://www.nulk.cz/files/kestazeni/umluva.pdf [cit. 2015-06-17].
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vu_28012015.pdf [cit. 2015-06-17].

Srovnej Alexandra BRABCOVA (ed.), Bréna muzea oteviend. Privodce na cesté muzea k lidem a lidi do
muzea, Nachod 2003, s. 56.

Viz NPU, Movité pamdtky [online]. Dostupné z: http://www.npu.cz/pro-odborniky/pamatky-a-pa-
matkova-pece/pamatkovy-fond/movite-pamatky [cit. 2015-06-17].
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Dostupné z: http://www.npu.cz/pro-odborniky/pamatky-a-pamatkova-pece/pamatkovy-fond/pa-
matkove-chranena-uzemi/ [cit. 2015-06-18].

Tamtéz.
Blize viz UNESCO, World Heritage Education Programme [online]. Dostupné z: http://whc.unesco.
org/en/wheducation/ [cit. 2015-06-17].

BliZze viz MSMT, Rémcové vzdéldvaci programy [online] Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelava-
ni/skolstvi-v-cr/skolskareforma/ramcove-vzdelavaci-programy [cit. 2015-06-18]. Srovnej také Eva
BRYCHNACOVA - Jana ZAHRADNIKOVA (edd.), Rdmcovy vzdéldvaci program pro zékladni vzdéldvéni
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2015-06-18].

Srovnej V. HAJKOVA - I. STRNADOVA, Inkluzivni vzdéldvani, s. 16-17. Viz také Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb.,
o vzdélavani déti, zakl a studentl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, Zakd a studentd
mimoradné nadanych.

Vzdélavaci role pamétovych a pamatkovych instituci:
Teorie a praxe

Viz Graham FAIRCLOUGH, New Heritage, an Introductory Essay: People, Landscape and Change, in:
G. Fairclough - R. Harrison - J. H. Jameson - J. Schofield (eds.), The Heritage Reader, Abington 2008,
S.297-312.

G. FAIRCLOUGH, G., New Heritage, an Introductory Essay, s. 297.

K tomu srovnej napfiklad studie k teoretickému a historickému vyvoji statni pamatkové péce v Ces-
kych zemich od Vladimira CZUMALA, Vratislava NOVOTNEHO nebo Petra STONCNERA, in: Péce o ar-
chitektonické dédictvi: Vybrané kapitoly k tématu péce o stavebni a umélecké pamdtky 1, Praha 2008,
s. 11-26, 29-44, 45-93. Déle viz také Ivo HLOBIL, Na zdkladech konzervativni teorie Ceské pamdtkové
péce, Praha 2008. Alois RIEGL, Moderni pamdtkovad péce. Edd. Ivo HLOBIL a lvan KRUIS, Praha 2003,
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Viz napf. zohledfiovani ne-evropskych standard( péce a ochrany o pfirodni a kulturni dédictvi (Char-
ta z Burry, 1979, Dokument o autenticité z Nara, 1994), posilovani mezinarodni ochrany nehmotného
dé&dictvi (Umluva o zachovdni nemateridlniho kulturniho dédictvi, 2003), udrZitelné a participativni
péce (Rdmcovd imluva Rady Evropy o hodnoté kulturniho dédictvi pro spolecnost z Faro, 2005, Char-
ta ICOMOS o interpretaci a prezentaci kulturné historickych mist, 2008). Blize viz NPU, Mezindrodni
dokumenty o ochrané kulturniho dédictvi, Praha 2007, s. 106-127, s. 182-193. Umluva o zachovani
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M. HORYNA, O smyslu pamdtek a péce o né, s. 50.

Tamtéz.

Alois RIEGL, Der moderne Denkmalkultus sein Wesen und seine Entstehung, Wien 1903 cituje M. HORY-
NA, O smyslu pamdtek a péce o né, s. 42n. Srovnej A. RIEGL, Moderni pamdtkovad péce, s. 8-75.

Martin HEIDEGGER, Die Grundbegriffe der Metaphysik. Welt, Endlichkeit, Einsamkeit (Wintersemester
1929/30), Hrsg. F.-W. von Herrmann, Frankfurt am Main 1983 cituje M. HORYNA, O smyslu pamdtek
a péce o né, s. 46.
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Viz K. CLARK, From Regulation to Participation, s. 104-106. Srovnej také Gabi DOLFF-BONEKAMPER,
Sites of Memory and Sites of Discord: Historic Monuments as a Medium for Discussing Conflict in Eu-
rope, in: CE, Forward Planning, s. 53-58. Randall MASON, Assessing Values in Conservation Planning:
Methodological Issues and Choices, in: G. Fairclough - R. Harrison - J. H. Jameson - J. Schofield (eds.),
The Heritage Reader, s. 99-124. Jeanette ATKINSON, Education, Values and Ethics in International
Heritage: Learning to Respect, Surrey 2014.

K. CLARK, From Regulation to Participation, s. 106-107.

Podle Ivan RYNDA, Trvale udrZitelny rozvoj, pfednaska dne 7. bfezna 1996 na Institutu zakladd vzdé-
lanosti Univerzity Karlovy v Praze, nepublikovano.

Viz napf. uplatiovani Agendy 21 prostrednictvim mistnich akénich skupin, dotaéni program Zelena
Usporam administrovany Ministerstvem Zivotniho prostfedi nebo Strategii vzdélavani pro udrZitelny
rozvoj Ceské republiky (20082015). K tomu bliZe napt. Hana HAVLUJOVA, Kulturné historické dédictvi,
vychova a koncept udrZitelnosti, in: D. Foltyn - H. Havl(jova (edd.), Kulturni dédictvi a udrzitelny roz-
voj mistnich komunit. Cultural Heritage and Sustainable Development of Local Communities, Praha
2013,s. 10-27.

Viz napt. problematika zateplovani fasad historickych objektl, vyména drevénych okennich rama
za plastové, zvySovani navstévnosti objektd nad inosnou miru, upfednostfiovani ochrany Zivocichd
pfed ochranou historické parkové zelené atd. K tomu srovnej Kate CLARK, Only Connect - Sustain-
able Development and Cultural Heritage, in: G. Fairclough - R. Harrison - J. H. Jameson - J. Schofield
(eds.), The Heritage Reader, s. 82-98.

Napf. étos péce a Ucty, systém predbézné opatrnosti, zohledriovani narokd budoucich generaci (,,Ka-
7da generace by méla zanechat budouci generaci svét alespori tak rozmanity a produktivni, jako byl
ten, ktery zdédila.“) Pecujeme o Zemi - strategie trvale udrzitelného Zivota. A dale K. CLARK, Only Con-
nect - Sustainable Development and Cultural Heritage.

D. FOLTYN a kol., Prameny paméti, s. 9.

Pojem ,péce o pamatky“ zahrnuje pro potfeby zjednoduseni nejen fyzickou (technologickou), ale
také zakonnou ochranu pamatkovych objektd, muzejnich a galerijnich artefaktd, archivnich prame-
nd apod.

Pojem ,marketing“ opét z divodi zjednoduseni zahrnuje nejen ekonomické ¢innosti zaméfené na
generovani zisku prostfednictvim uspokojovani potreb zakaznikd, napf. navstévnikd pamatek, ale
také problematiku dotacni politiky a investic do kultury.
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Srovnej model utvareni kulturnich hodnot v J. HOLDEN, Cultural Value and the Crisis of Legitimacy.
Podle J. Holdena lze klicové hrace, ktefi se na utvareni kulturnich hodnot ve vefejném prostoru podi-
leji, rozdélit do tfi zakladnich skupin podle zajmu a spektra hodnot, jez reprezentuji. Nejvétsi skupinu
tvofi Siroka vefejnost, jez své pozadavky odvozuje od vnitinich hodnot (napf. intelektuélnich, emoci-
onalnich, duchovnich), které se vsak rodi z rozmanitych individualnich a socialnich zkusenosti a jsou
proto veskrze neméfitelné. Mensi, aviak nejvlivnéjsi skupinu, predstavuji politici, ktefi se soustfedi
predevsim na méfitelné vysledky, vystupy ¢i dopady kultury. Zajimaji se pfednostné o instrumentdl-
ni hodnoty, jez lze dale zdrocit v socialni, ekonomické nebo politické oblasti. Do tfeti skupiny fadi
J. Holden odborniky povéfené spravou kulturniho dédictvi, jejichz doménou by mély byt hodnoty in-
stituciondlni. Ty jsou odvozovany jednak od zpUsobd, jakymi kulturni instituce komunikuji a jednaji
s vefejnosti i s politiky. A dale zaviseji také na tom, do jaké miry ta ktera instituce respektuje a apli-
kuje demokratické zplisoby rozhodovani. Institucionalni hodnoty lze méfit jen nepfimo, na zékladé
zpétné vazby od verejnosti a dalSich partner.

Upraveno podle Hana HAVLUJOVA - Katefina SLADKOVA, Vychova ke vztahu ke kulturné historickému
dédictvi jako platforma pro spoluprdci kol a muzei, Acta musealis Muzea jihovychodni Moravy ve
Zling, Suplementa 1 - Muzeum a Skola, 2011, s. 16. Srovnej English Heritage (dale jen EH) Making the
Past Part of Our Future: English Heritage Strategy 2005-2010, Swindon 2005.

Srovnej napf. F. TILDEN, Interpreting Our Heritage a Attingham Trust (dale jen AT), Opening Doors:
Learning in the Historic Environment: an Attingham Trust Report, Attingham Trust 2004. Rozvoj envi-
ronmentéln{ vychovy, vzdélavani a osvéty v 90. letech 20. stoleti se v Ceské republice promitl nap¥. do
existence samostatného prirezového tématu Environmentdlni vychova, které je definovano v ramco-
vych vzdélavacich programech. Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi si svou cestu do
kol hleda teprve od prelomu tisicileti. K tomu viz blize KateFina CHARVATOVA, Edukace v historickém
prostredi: Zdroje, inspirace a moZnosti (Skolni) vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, in
Katalog.

Viz napfiklad vlddni memoranda a zpravy zajmovych sdruzeni Policy Action Team 10: A Report to the
Social Exclusion Unit, Arts and Sport (1999), Centres for Social Change: Museums, Galleries and Archi-
ves for All (2000), Building on Pat 10: Progress Report on Social Inclusion (2001), Libraries, Museums,
Galleries and Archives for All: Co-operating across the Sector to Tackle Social Exclusion (2001). Podrob-
néji viz Richard SANDELL, Social inclusion, the museum and the dynamics of sectoral change, Museum
and society 1/1,2003.

Viz napf. Culture at the Heart of Regeneration: Summary of Responses (2004), Inspiring Learning for
All: AVision for Accessible Learning in Museums, Archives and Libraries (2004), Understating the Future:
Museums and 21st Century Life (DCMS 2005), New Directions in Social Policy: Developing the Evidence
Base for Museums, Libraries and Archives in England (2005), Inspiring Learning, Building Communities
(2007). K tomu viz nap¥. Hana HAVLUJOVA, Vzdéldvdni jako kli¢ k renesanci anglickych regiondlnich
muzei a galerii, Acta musealis Muzea jihovychodni Moravy ve Zling, Suplementa 1 - Muzeum a $kola,
2009, s. 49-55.
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Viz napfiklad Hana HAVLUJOVA, Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi: pohled do Vel-
ké Britdnie. Ihned.cz [online] 2008. Dostupny z: http://ihned.cz/c4-10036830-30314270-000000_d-
-vychova-ke-vztahu-ke-kulturne-historickemu-dedictvi-pohled-do-velke-britanie [cit. 2015-05-14].
Srovnej AT, Opening Doors. A dale viz také vysledky vyro¢nich tematickych Setfeni realizovanych od
roku 2002 in Heritage Counts [online] 2015. Dostupné z http://hc.historicengland.org.uk/archive/Pre-
vious-Reports/ [cit. 2015-06-26].

Viz napt. NPU, Vyroéni zprdva. Nérodni pamdtkovy dstav 2009 [online] Dostupné z: http://www.npu.
cz/ke-stazeni/pro-odborniky/narodni-pamatkovy-ustav/vyrocni-zpravy-rocniky/ [cit. 2015-05-14].
Jednalo se 0 omnibusové Setfeni IBRS OBSERVER, realizované ve dnech 1. - 11. listopadu 2011 pro
potfeby NPU. Tazatelé vedli osobni rozhovory s 1000 respondentd z celé CR. Respondenti byli vy-
brani nahodné s kvétni oporou (velikost mista bydlisté v regionu, pohlavi, vék). Podle International
Business and Research Service (dale jen IBRS), Ndrodni pamdtkovy dstav: Pamdtky 11/2011, interni
zprava, nepublikovano.

Podle IBRS, Ndrodni pamdtkovy tstav: Pamdtky 11/2011. Srovnej NPU, Vyroéni zprdva. Nérodni pa-
mdtkovy Ustav 2012, s. 9 [online] Dostupné z: http://www.npu.cz/ke-stazeni/pro-odborniky/narod-
ni-pamatkovy-ustav/vyrocni-zpravy-rocniky/ [cit. 2015-05-14]. V roce 2011 se jednalo o 93 objektd.
Aktudlné je pocet pamatek ve spravé NPU vy33i, stoupa i pocet zpFistupnénych objektl a celkové
navstévnost. SloZeni klientely se vSak zasadné neméni.

Viz Josef KOTYNEK, V CR byl zdravotné postiZeny kaZdy desdty, Statistika a my: M&si¢nik Ceského sta-
tistického Ufadu 4/4, 2014, s. 18-19.

Odhad podle statistiky. Srovnej J. KOTYNEK, V CR byl zdravotné postiZeny kaZdy desdty. Josef SLOWIK,
Specidlni pedagogika, Praha 2007, s. 47.

Srovnej napf. Milan JANCO, Publikace ,Jak dobyt hrad. Pamdtky takika bez bariér® [online] 2008
Dostupné z: http://www.npu.cz/pro-odborniky/narodni-pamatkovy-ustav/edicni-cinnost-npu/od-
borne-clanky/odborne-clanky-2008/publikace-jak-dobyt-hrad-pamatky-takrka-bez-barier/ [cit.
2015-06-27].

Re¢ mUzZe byt o klientech dstav( socialni péce &i chrdnéného bydleni, ale také lidech, ktefi se napfi-
klad vyrovnavaji se zdravotnimi nasledky vazného Urazu nebo postupem vazného onemocnéni. Ti
obvykle Fesi i fadu dalSich existencidlnich problém a nebudou navstévu pamatek s nejvétsi prav-
dépodobnosti sami vyhledavat. Jeji absolvovani vsak mize byt dilezitym momentem pro podporu
jejich psychické pohody. Viz debata na seminafi Pamdtky pro kazdého, Pisek, 28. - 29. kvétna 2015.

AT, Opening Doors, s. 9.

Srovnej napt. Jan CAP - Jifi MARES, Psychologie pro ucitele, Praha 2001, Yves BERTRAND, Soudobé te-
orie vzdéldvdni, Praha 1998, David FONTANA, Psychologie ve skolni praxi, Praha 1997. Srovnej rovnéz
J. SLOWIK, Specidlni pedagogika.

Podrobné&ji viz napf. Isabella PAVELKOVA, Motivace Zdkii k uCeni. Perspektivni orientace Zdkii a casovy

faktor v Zakovské motivaci, Praha 2002.

Srovnej M. CORBISHLEY, Pinning Down the Past. A dale Mike CORBISHLEY - Don HENSON - Peter
G. STONE (eds.), Education and the historic environment, London 2004.
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0d 1. dubna 2015 pouZziva piivodni oznaceni English Heritage nestatni neziskova organizace spravu-
jici pamatkové objekty, zatimco Historic England je pokracovatelkou statni prispévkova organizace
Ministerstva kultury, médii a sportu s cilem pomoci lidem pochopit historické prostredi, jeho hod-
notu a péci o néj. Blize viz EH, Our history [online] Dostupné z: http://www.english-heritage.org.uk/
about-us/our-history/[cit. 2015-05-14].

0d roku 1983, kdy byla tato zfizena, méla v zasadé tfi hlavni cile: 1) ochrana a zhodnocovani kulturné
historického prostredi, 2) zpfistupriovani kulturné historického dédictvi Siroké verejnosti, 3) zvySova-
ni vdeobecné Grovné porozuméni minulosti. V rdmci své ¢innosti se EH do roku 2015 zabyvalo mimo
jiné obhajobu kulturné historického dédictvi na narodni i mezinarodni Grovni, grantovou podporu
ochrany historickych budov, pamatkovych objektd a krajinnych celkl, udrZzovanim a zpfistupfiova-
nim narodniho seznamu pamatek, péci o vice nez 400 pamatkovych objektd a v neposledni radé
podporou vyzkumu a vzdélavani. Od prelomu druhého tisicileti byla ¢innost EH z vice jak 75% finan-
covana z rozpoc¢tu tfi ministerstev, zbytek prijmu tvofily ¢lenské prispévky, vstupné do pamatkovych
objektd, pronajmy objektl pro rekreacni Gcely, sponzorské dary apod. BliZe viz M. CORBISHLEY, Pin-
ning Down the Past. A dale M. CORBISHLEY - D. HENSON - P. G. STONE (eds.), Education and the histo-
ric environment. Srovnej H. HAVLUJOVA, Vichova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi: pohled
do Velké Britdnie.

Edukadni tym English Heritage postupné vytvofil a spravoval rozsahly webovy portal, kde mohou
vyucujici nalézt nejen podklady pro samoobsluzné Skolni exkurze, ale také mnoho dalSich materiald
vhodnych do vyuky. BliZe viz Heritage Explorer [online]. Dostupny z: http://www.heritage-explorer.
co.uk/web/he/teachingactivities.aspx [cit. 2015-05-14].

Blize viz EH, Belsay Castle, Hall and Gardens [online]. Dostupné z:_http://www.english-heritage.org.
uk/ [cit. 2015-05-14]. Lynne MINETT - Carl GAVIN, Middleton Mystery: An Adventure at Belsay Hall [on-
line] Dostupné z: http://www.gem.org.uk/cpd/conf/conf08/gemconf08d2_carlgavin_lynneminett_
v2.pdf [cit. 2015-05-14]. EH, Annual Report and Accounts 2007/08, Londyn 2008. Viz také H. HAVLUJO-
VA, Wychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi: pohled do Velké Britdnie.

Lateral Vision, The Middleton Mystery [online] Dostupné z http://www.lateralvisions.com/Images/Iv-
FolioMM.jpg

V priibéhu 3esti let realizovaly Ctyfi desitky pracovnikd muzei a galerii po celé Ceské republice na
250 diléich projektd, jejichz cilem bylo oZiveni vztahu mistnich spolecenstvi ke svym nejblizs§im pa-
métovym institucim. BliZe viz A. BRABCOVA (ed.), Brdna muzea oteviend.

Srovnej napf. Peter VERGO (ed.), The New Museology, London, 1989. Gordon FYFE - Sharon MACDO-
NALD (eds.), Theorizing Museums: Representing Identity and Diversity in Changing World, Oxford,
1999. Gail ANDERSON (ed.), Reinventing the Museum. Historical and Contemporary Perspectives on
the Paradigm Shift, Walnut Creek 2004. A Lucie JAGOSOVA - Vladimir JOVA - Lenka MRAZOVA, Mu-
zejni pedagogika. Metodologické a didaktické aspekty muzejni edukace, Brno 2010. Petra SOBANOVA,
Muzejni edukace, Olomouc 2012. Petra SOBANOVA, Edukacni potencidl muzea, Olomouc 2012.
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Na str. 411 editorka vysvétluje, Ze otazce specialnich vzdélavacich potieb navstévniki se v knize ne-
dostalo zvlastni pozornosti ve snaze podporovat socialni inkluzi. Viz zejm. kapitoly Dialog s mistnim
spolecenstvim a Komunitni projekty: Muzeum pro kaZdého a pro véechny, in: A. BRABCOVA (ed.), Brdna
muzea oteviend, s. 411, 420-434, s. 437-450.

Podle Hapestetika, Stdlé hmatové vystavy [online] 2010. Dostupné z: http://www.hapestetika.cz/
web/cs/hmatove-vystavy/stale-hmatove-expozice [cit. 2015-06-28].

Tamtéz.

Viz napF. P. SOBANOVA, Muzejni edukace. Marie FULKOVA - Lucie HAJDUSKOVA - Vladimira SEHNALI-
KOVA, Galerijni a muzejni edukace. Vlastni cestou k uméni. Vzdélévaci programy Uméleckoprimyslové-
ho musea v Praze a Galerie Rudolfinum v roce 2011. Praha 2012. Marie FULKOVA - Lucie JAKUBCOVA
- Leonora KITZBERGEROVA - Vladimira SEHNALIKOVA, Galerijni a muzejni edukace 2: uméni a kultura
ve Skolnim kontextu: uceni zuméni: vzdélavaci programy Uméleckoprimyslového musea v Praze a Ga-
lerie Rudolfinum v letech 2012 a 2013, Praha 2013.

Viz napf. Alice STUCHLIKOVA (ed.), ZprostFedkovéni uméni znevyhodnénym skupindm, Brno 2010. Kni-
ha, na niZ se podilelo 27 autord, se zabyva mediaci vizudlniho uméni pro potfeby lidi se zrakovym
postizenim, télesnym handicapem, mentalnim postiZzenim, psychickym onemocnénim, minoritami
i seniory. Programy, o nichZ pojednava, jsou situovany do prostiedi muzei uméni, galerii, hrad(i, zdm-
kd nebo psychiatrické léCebny. Dale viz také Taz, Outreach: muzejné-galerijni vzdélavani znevyhodné-
nych v jejich prirozeném prostredi, in: Muzea pro vSechny: handicapovani a dobrovolnici v kulturnich
institucich CR, Praha 2012. s. 44-49.

v s

Viz napfiklad Mariana KOUTSKA, Neslysici névitévnik v muzeu a galerii: metodicky materidl, Brno2014.
Lucie JAGOSOVA, Muzea a ndvstévnici se speciélnimi vzdéldvacimi potfebami [online] Moravské
zemské muzeum, Metodické centrum muzejni pedagogiky, 2013. Dostupny z: www: http://mcmp.
cz/uploads/ke_stazeni/metodika/texty-a-doporuceni/zaklady-muzejni-pedagogiky/MCMP_ZMP_
spec_public_Jagosova_po2korekt.pdf [cit. 2014-01-31]. V Casopise Muzeum. Muzejni a viastivédnd
prace (dostupné online z http://www.emuzeum.cz/Muzeum/) vysly napfiklad: Milan JANCO, Ng-
vstévnici muzei se specidlnimi potfebami: nevidomi (2013, €. 2, s. 38-51). Radek MUSILEK - Ivana HA-
VLIKOVA, Muzeum a ndvstévnici s tslesnym postiZenim (2012, &. 2, s. 17-25). Lenka ZMEKOVA, Osoby
s mentdlnim postiZenim jako potencidlni ndvstévnici v muzejnich institucich (2011, ¢. 2, s. 30-35). Nada
DINGOVA, Ndvstévnici muzei se specidlnimi potfebami - neslysici (2011, €. 2, s. 36-48). Dale také Pavla
SEITLOVA - Martin MADL, Muzea pro viechny: PFirucka k fyzické a smyslové dostupnosti muzei, preklad
z francouzského originalu, Praha 2003.

Petr HUDEC - Lenka KRESADLOVA (edd.), Zpiisoby prezentace pamdtek zahradniho uméni, Praha 2015.

Projekt CZ.04.1.03/3.1.15.2, operaéni program MSMT Rozvoj lidskych zdroji. Projekt byl spolufinan-
covan ESF a statnim rozpo¢tem CR. Realizace probihala v letech 2006-2008.

V ramci projektu byl podrobné popsan vzdélavaci potencial archeologie, historie, d&jin uméni, etno-
logie, estetiky, humanitni environmentalistiky a vyzkumu primyslového dédictvi.
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Viz D. FOLTYN a kol., Prameny paméti. Frantiek PARKAN a kol.: Vychova ke vztahu ke kulturné historic-
kému dédictvi. Metodickd pFirucka, Praha 2008. Katefina CHARVATOVA, Vychova ke vztahu ke kulturné
historickému dédictvi, in: M. Gadparova - S. Ligas (ed.), Odkaz kultirneho dedi¢stva v primarné edu-
kacii, Banska Bystrica 2009 s. 87-90.

Viz napf. projekt Mezi praZci mladéjovské tizkokolejky. Podrobnéiji Vlastimil NOVAK, Mezi praZci
mladéjovské uzkokolejky, in: F. Parkan a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi,
s. 95-107. TYZ, Projekty zaméFené na kulturné historickou vychovu realizované Zdky Zékladni $koly
Kostelni ndmésti Moravskd Trebovd v Pramyslovém muzeu Mladéjov, in: Katarina Galajdova (ed.), Moz-
nosti mimo&kolniho vzd&lavani, Hradec Kralové 2009, s. 45-53. TYZ, Hleddni skryté krdsy, in: D. Foltyn
- H. HavlGjova (edd.), Kulturni dédictvi a udrzitelny rozvoj mistnich komunit, s. 120-133.

Projekt byl realizovan na Katedre déjin a didaktiky déjepisu Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy
v Praze, hlavni fesitelkou byla prof. Katefina Charvatova. O uplatnéni vysledkd projektu v ramci ka-
tederni vyuky viz H. HAVLUJOVA - K. SLADKOVA, Wyichova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi
jako platforma pro spoluprdci Skol a muzei, s. 9-18.

Projekt CZ.1.07/1.1.00/08.0083 Kulturné historické dédictvi jako vychodisko pro rozvoj znalosti, schop-
nosti a dovednosti Zakd ve vzdélavani pro udrZitelny rozvoj mistnich komunit byl podporen v letech
2009-2012 v opera¢nim programu MSMT Vzdéldvani pro konkurenceschopnost z prostfedkd ESF
a rozpoctu CR. Hlavni FeSitelem byla neziskové organizace Brontosaufi ekocentrum Zeleny klub.
Na feseni se podilel také tym spolupracovnikd z Katedry déjin a didaktiky déjepisu Pedagogické
fakulty UK.

Srovnej Svétova komise pro Zivotni prostredi a rozvoj, Nase spolecnd budoucnost, 1987. Podrobnéji
viz také Hana HAVLUJOVA - Dusan FOLTYN - KateFina CHARVATOVA, Vyichova ke vztahu ke kulturné
historickému dé&dictvi a vzdélavani pro udrZitelny rozvoj v CR, Envigogika [online] 2012, 7/3. Dostupny
z: http://www.envigogika.cuni.cz/index.php/Envigogika/article/view/78 [cit. 2014-03-05].

Pilotni projekty prob&hly v Be¢ové nad Teplou, Brn&, Ceském Krumlové, Dolni Dobroudi, Doudlebéach
nad Orlici, ve Dvore Kralové nad Labem, v Havifové - Bludovicich, Hodslavicich, Hranicich na Mora-
vé, Chocni, Chomutové, Lisové, Ostravé - Svinové, Teplicich, Trmicich a ve Vodfianech. Dokumenta-
ce viz www.historickededictvi.com [cit. 2014-12-05].

Viz Hana HAVLUJOVA - Jana LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit
ve Skolni praxi. Metodickd doporuceni a pfiklady dobré praxe pro ucitele zdkladnich a strednich $kol,
Praha 2012, s. 97-186. Zvlasté viz priklady dobré praxe Cesta za hvézdou (s. 98-105), Muchovice: Za
krajinou a lidmi minulosti (s. 137-143) a Zivot a $kolstvi v Hodslavicich za doby Frantiska Palackého
a dnes (s. 144-160).
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Srovnej napf. Stfedisko ekologické vychovy a etiky Rychory, Skola pro udrZitelny Zivot - prehled
realizovanych projektt [online] 2010. Dostupné z: www.skolaprozivot.cz/publikace [cit. 2012-03-02].
Marek LAUERMANN, Standardy kvality komunitni Skoly, in: Komunitni $kola [online], 2010. Dostupné
z: http://komunitniskola.blogspot.com/2010/02/standardy-kvality-komunitni-skoly.html [cit. 2012-
12-05]. Déle viz také Blazena HUSKOVA a kol., U¢ime se dobre rozhodovat pro budoucnost. Budovdni
vztaht mezi Skolami, obcemi a sprdvci verejnych pozemku a prostor cestou mistné zakotveného uceni
a zapojovdni ob&anii. Brno 2010. Josef MARC - Hana LENCOVA a kol., Brdna $kolniho dé&jepisu ote-
viend. MoZnosti vyuky mimo Skolu, Acta Universitatis Purkynianae Facultatis Philosophicae - Studia
Historica Didactica 4, 2012. Ondfej MATEJKA (ed.), Tragickd mista paméti. Priivodce po historii jedno-
ho regionu/ Tragische Erinnerungsorte: Ein Fiihrer durch die Geschichte einer Region 1938-1945, Praha
2010. F. PARKAN a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi.

K otazce specialniho 3kolstvi viz MSMT, Specidini vzdéldvani [online] Dostupné z: http://www.msmt.
cz/vzdelavani/socialni-programy. Pfehled zajmovych organizaci viz napf. Narodni rada osob se zdra-
votnim postiZenim CR, Clenské organizace [online] Dostupné z: http://www.nrzp.cz/o-nas/clenske-
-organizace.html [cit. 2015-08-15].

Podrobné viz SdruZeni Neratov [online] Dostupné z: http://www.neratov.cz/ [cit. 2015-08-15].

Viz napF. MSMT, Podpora inkluze [online] Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/socialni-pro-
gramy/podpora-inkluze. A dale: Systémovd podpora inkluzivniho vzdéldvdni'v CR [online] Dostupné z:
http://www.inkluze.upol.cz/portal/. Inkluze.cz [online] Dostupné z: http://www.inkluze.cz/. Inkluziv-
ni skola [online] Dostupné z: http://www.inkluzivniskola.cz/ [cit. 2015-28-06].

Viz napf. Katefina CICHROVA - Jifi DVORACEK, Cerveny Dviir - souZiti kulturni pamatky a psychiatrické
[é&ebny, ZPP 65/4, 2005, s. 328-333. Viz také Milan JANCO, Pamdtky ve spravé NPU a jejich zpFistup-
riovani navstévnikim s omezenou schopnosti pohybu, in: Obnova pamatek 2009. Péce o statni hrady
a zamky, Praha 2009. TyZ, Pamadtky takrka bez bariér. Zpfistupriovani hradd, zamkd a dalSich pamat-
kovych objektii ve sprdvé NPU névitévnikiim s omezenou schopnosti pohybu a orientace (vozickdrim),
ZPP 69/1, 2009, s. 55-60.

Viz Katefina BURESOVA - Ondiej SEFCU, Seznam vybranych nemovitych kulturnich pamdtek pii-
stupnych pro osoby se sniZzenou schopnosti pohybu, Praha 2004. Online verze viz Aktivni Zivot, Hrady
a zamky [online]. Dostupné z: http://www.aktivnizivot.cz/zajimave-tipy/vylety-bez-barier/hrady-a-
-zamky/ [cit. 2015-06-28]. Dale Milan JANCO - Katefina BURESOVA - Ondfej SEFCU, Jak dobyt hrad.
Pamdtky takika bez bariér, Praha 2007. Nasledné Milan JANCO - Ondrej SEFCU, Jak dobyt hrad: Pa-
madtky takika bez bariér 2, Praha 2009. K dispozici téZ online z: http://www.npu.cz/pro-odborniky/
narodni-pamatkovy-ustav/tiskove-zpravy/news/5250-jak-dobyt-hrad-pamatky-i-takrka-i-bez-bari-
er-2/ [cit. 2015-06-28].
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Druhé vydani vzniklo na zakladé finanéni podpory Ministerstva kultury Ceské republiky, které roz-
hodnutim ¢&. 12259/2007-ORNK poskytlo neinvesti¢ni dotaci ze statniho rozpoc¢tu CR na rok 2007
na feSeni projektu s nazvem Seznam vybranych nemovitych kulturnich pamdtek pristupnych pro né-
vstévniky s omezenou schopnosti pohybu a orientace. Sestaven byl v Narodnim paméatkovém Gstavu
u prileZitosti prohlaseni roku 2007 Evropskou unii Evropskym rokem rovnych prileZitosti pro vSechny
- smérem ke spravedlivé spolecnosti. K dalSimu vydani viz tiskova zprava: ,V poradi druhy privod-
ce je vénovdn vyhradné pamdtkam ve spravé Narodniho pamdtkového dstavu. Informace o jejich do-
stupnosti byly ziskany béhem prizkumu realizovaného v letnich ndvstévnickych mésicich v letech 2008
a 2009. Veskeré v publikaci uvadéné pamdtky autofi navstivili a zdokumentovali. Ziskané informace
byly nakonec jesté konzultovdny se zdstupci PraZské organizace vozickard, o. s., a s Ndrodni radou osob
se zdravotnim postiZzenim CR.“ Blize k tomu M. JANCO, Publikace ,Jak dobyt hrad“ NPU, Jak dobyt
hrad: Pamdtky takrka bez bariér 2 [online] Dostupné z: http://www.npu.cz/pro-odborniky/narodni-
-pamatkovy-ustav/tiskove-zpravy/news/5250-jak-dobyt-hrad-pamatky-i-takrka-i-bez-barier-2/ [cit.
2015-06-28].

Srovnej tiskova zprava k zatim posledni reedici: ,Cilem privodce je poskytnout ddaje o tom, které
z pamdtek miZe ndvstévnik na voziku navstivit sém bez pomoci, které s asistenci a které ziistdvaji pro
néj zcela nepfistupné. V nékterych pFipadech (Svihov, KFivokldt, Jansky Vrch a dalsi) je moZné dostat se
predstaveni, jarmarkd, slavnosti a dalSich, kdyZ uZ samotné interiérové expozice nejsou bezbariérové
pfistupné.“ Podle NPU, Jak dobyt hrad.

Blize viz NPU, Naslepo hradem [online] 2008. Dostupné z: http://www.krivoklat.cz/zpra-
vy-informace/?more=13&pageshowing=5. NPU, Pilotni projekt NASLEPO hradem KFivokldtem [onli-
ne] 2008. Dostupné z: http://www.npu.cz/pro-odborniky/narodni-pamatkovy-ustav/tiskove-zpravy/
news/3179-pilotni-projekt-naslepo-hradem-krivoklatem/. Déle také Eva HORNICKOVA, Projekt na-
slepo hradem pokracuje, Mistni kultura [online] srpen 2008. Dostupné z: http://www.mistnikultura.
cz/projekt-naslepo-hradem-pokracuje [cit. 2015-06-27].

Viz NPU, Netradiéni formy prezentace pamdtek UNESCO détem a middeZi [online] Dostupné z: http://
www.npu.cz/news/3464-n/ [cit. 2015-05-05].

Viz Europa Nostra Awards, Awards Publication [online] Dostupné z: http://www.europanostra.org/
awards/25/ [cit. 2015-05-05].

Respondenty dotazniku byli bud' pfimo kastelani, nebo jejich zastupci. Z hlediska typu zpfistupné-
nych pamatek je zastoupeno 7 hradd, 12 zdmkd, 2 hrado-zdmecké komplexy, 1 zdmek s historickym
parkem, 3 byvalé klasterni komplexy, 1 kostel a 2 skanzeny. KaZdy kraj CR reprezentuje alespofi jeden
pamatkovy objekt. Podle Hana HAVLUJOVA, Vzdéldvaci potencidl pamdtkovych objekti s ohledem na
Skolni praxi. Zavéreénd zprdva analytického Setfeni (duben - Cerven 2012), nepublikovana vyzkumna
zprava, 2012, s. 8-9.

Napfiklad lektorsky program s replikou relikviare uzpsobenou haptickému uceni nevidomych, kte-
ry je veden podle tyflopedickych zasad. Dvakrat byla také uvedena oboustranna spoluprace s chra-
nénymi dilnami, kdy byly pro klienty dilen pfipraveny specialni prohlidky a zaroveri v rdmci pfileZi-
tostnych akci prezentovany a prodavany jejich vyrobky.
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Podle Hana HAVLUJOVA, Vzdéldvaci potencidl pamdtkovych objektd s ohledem na $kolni praxi,
S.23-25.

Inovace: Model systémové podpory pamatkové edukace v CR

Srovnej NPU, Hradly, zémky, quo vadis? Sprdva a rozvoj zpfistupnénych pamdtkovych objektii jako spe-
cificky multidisciplindrni soubor Cinnosti, Praha 2009, s. 42. Dostupné rovnéz z: http://www.npu.cz/
download/1265185220/pnpu02hzquovadis.pdf [cit. 2015-02-01].

E-learning neboli elektronické vzdélavani je takovou formou vzdélavani, ktera vyuziva riizné multi-
medialni prvky (napf. digitalni prezentace a hypertexty, animované sekvence, video a audio snimky,
samoobsluZné testy) v systému pro fizeni studia (angl. learning management system).

M-learning neboli mobilnivzdélavani je typ e-learningu, ktery vyuZziva k podpofe u¢eni moznosti pre-
nosnych digitalnich technologii (napf. iPad, smartphone, netbook).

Podrobné&ji viz H. HAVLUJOVA - M. VESELA, Vzdéldvaci role pamdtkovych objektii ve spravé Nérodniho
pamdtkového Ustavu, s. 474n.

Do FeSeni projektu se zapojili zejména zastupci prazské katedry déjin a didaktiky déjepisu a brnén-
skych kateder socialni pedagogiky a vytvarné vychovy. Zastavali mimo jiné roli garantd pedagogic-
ké a didaktické kvality edukacnich program( a spoluporadali odborné seminare, jejichz cilem bylo
pfispét k provazani systému vzd&lavani v rdmci NPU s dalimi sférami celoZivotniho ugeni v CR. Blize
viz Soucasné pFistupy k edukaci na pamdtkovych objektech NPU (Brno 2013), Edukace na pamdtko-
vych objektech ve spravé NPU (Praha 2014), Edukace v historickém prostfedi (Praha 2015), dostupné z:
http://www.pamatkynasbavi.cz/profesne/.[2015 -05-05].

Podle Eliska WALTEROVA - Karel CERNY - David GREGR - Martin CHVAL, Skolstvi - véc (ne)vefejna?
Nazory vefejnosti na Skolu a vzdélavani, Praha 2011, s. 176-177. Srovnej Rdmcové vzdélavaci
programy.

Srovnej napf. Eliska WALTEROVA, Akeni vyzkum v podminkéch eské $koly, in: Cesky pedagogicky vy-
zkum v soucasnych podminkach, Praha 1997, s. 26-29. Rachel MASON - Marie FULKOVA, Witvarni
pedagogové a akéni vyzkum. Metodicky portal: Clénky [online]. 21. 02. 2009. Dostupny z: http://clan-
ky.rvp.cz/clanek/c/Z/3013/VYTVARNI-PEDAGOGOVE-A-AKCNI-VYZKUM.html [cit. 2015-06-30], Fred
KORTHAGEN a kol., Jak spojit praxi s teorii: didaktika realistického vzdélavani uciteld, Brno 2011, Du-
$an KLAPKO - Lenka REMSOVA, Vzkumny exkurz do dramatické vychovy, Brno 2013, Marie FULKOVA,
Kvalitativni metody vyzkumu v aktudlnich vyzkumnych projektech KWW PedF UK z let 2011 az 2014 (Vy-
brané metodologie a metody) [online] Dostupné z: http://www.gamuedu.cz/vyzkum.html [cit. 2015
-05-05].
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Viz napf. Stephen KEMMIS - Robin McTAGGART, The Action Research Planner, Geelong 1981, Wilfred
CARR - Stephen KEMMIS, Becoming Critical: Education, knowledge and action research, Brighton
1986 (2. vydani), Louis COHEN - Lawrence MANION - Keith MORRISON, Research Methods in Educa-
tion, London 2007 (6. vydani), John ELLIOTT, Action Research for Educational Change, Buckingham
1991, Norman DENZIN - Yvonna LINCOLN (eds.), The Qualitative Inquiry Reader, London 2002, Jean
McNIFF, J. - Jack WHITEHEAD, Action Research: Principles and Practice, London 2002.

TamtéZ. A dale Stephen KEMMIS - Robin McTAGGART, Participatory Action Research. Communicative
Action and the Public Sphere, in: N. Denzin - Y. Lincoln (eds.), The Sage Handbook of Qualitative Rese-
arch, Thousand Oaks 2005, s. 559-603.

Srovnej také D. KLAPKO - L. REMSOVA, Vyzkumny exkurz do dramatické vychovy, s. 99-101.

Dostupné z www.dinasys.cz/o-nas/reference/62-kvetna-zahrada-v-kromerizi.html [2015 -05-05]. Bli-
e viz také Lenka KRESADLOVA, Podpora pro pamdtky UNESCO, in: Ingredere hospes, Kromé&fiz 2011,
s. 121.

Souhrnny pFehled o ¢innosti viech sedmi regionalnich edukacnich center NPU podavaji webové
stranky projektu Pamdtky nds bavi [online] Dostupné z: www.pamatkynasbavi.cz a interaktivni mapa
EMA:E-mapa edukacnich programi na pamdtkdch [online] Dostupna z: http://mapa.pamatkynasba-
vi.cz/ [cit. 2015-09-16].

Ramcova koncepce systému edukacnich aktivit a strategie jeji realizace do roku 2015 vznikla na za-
kladé vstupnich analyz na konci prvni faze projektu v roce 2012. Na spolecném féru byly dale defi-
novany kritické faktory Uspéchu a dlouhodobé cile. Cile kratkodobé a ro¢ni akéni plany formulovali
koordinatofi regionalnich edukacnich center kazdy zvlast s ohledem na specifika svych region(. Po-
drobnéji viz H. HAVLUJOVA - M. VESELA, Vzdé&ldvaci role pamdtkovych objektt ve sprdvé Ndrodniho
pamdtkového Ustavu, s. 476-477.

Regionalni koordinatofi edukacnich center NPU vzesli z FAdnych vybé&rovych fizeni. Teprve v praxi se
vSak ukazalo, do jak velké miry v sobé jejich pozice kloubi ndroky manazerské i pedagogické. Z ma-
nazerského hlediska museji byt koordinatofi schopni: analyzovat stavajici edukacni nabidku a po-
ptavku ve spadovém regionu; vytvaret a napliiovat stfednédobé a kratkodobé edukacni strategie pro
spadovy region s ohledem na dostupny pamatkovy fond, personalni kapacity a vzdélavaci potreby
cilovych skupin; spolupracovat na tvorbé, realizaci, evaluaci edukacnich programi se viemi zainte-
resovanymi partnery (napf. daldimi pracovniky NPU, zastupci cilovych skupin, konzultanty z fad od-
borné i laické verejnosti) a zajistovat vicezdrojové financovani aktivit edukacniho centra. Z hlediska
pedagogického museji umét aplikovat pfi tvorbé a realizaci program( principy pamatkové edukace
a dalsi relevantni pedagogické a didaktické zasady (viz napt. Devatero pravidel pro edukaéni pro-
gramy NPU); podporovat inkluzivni formy vzdélavani a zohledfiovat specidlni vzdélavaci potfeby
(potencialnich) Gcastnik( programu; zprostredkovavat spolupraci tzemnich odbornych pracovist
a sprav NPU s institucemi forméalniho vzdélavéni, zajmovymi organizacemi, dobrovolniky a dalsimi

zajemci, zejména na komunitni Grovni.

154



112

113

114

115

116

117

118

119

120

12

122

123

1

N

4

125

K tomu viz také H. HAVLUJOVA - M. VESELA, Vzdéldvaci role pamdtkovych objektii ve spravé Nérodni-
ho pamatkového dstavu, s. 478-479. M. VESELA - H. HAVLUJOVA - D. WIZOVSKA - T. WIZOVSKY, Didak-
tické pomiicky v pamdtkové edukaci, s. 464-473. A dale Petr SOKOL - Tomas WIZOVSKY, Archeologické
profilovani jako soucdst vzdélavacich programii, in: Edukace a prezentace archeologického kultur-
niho dédictvi [online] 2013. Dostupné z: http://www.archeologienadosah.cz/clanky/workshop-e-
dukace-prezentace-archeologickeho-kulturniho-dedictvi [cit. 2013-07-07]. Srovnej také Veronika
MIKESOVA - Marie OPATRNA a kol., Edukace a prezentace archeologického kulturniho dédictvi. Certifi-
kovand metodika, 2014 [online]. Dostupné z: http://www.archeologienadosah.cz/sites/default/files/
naki/metodika_edukace_a_prezentace_archeologickeho_kulturniho_dedictvi.pdf [cit. 2015-02-01].
V prabéhu projektu zahdjila regionalni edukacni centra (EC) dlouhodobou spolupraci také s dal-
$imi pamatkovymi objekty: EC v Ceskych Budé&jovicich (kl4ster Zlatd Koruna, SZ Trebofi, SHZ Ces-
ky Krumlov, SZ Dacice), EC v Kroméfizi (Arcibiskupsky zamek a zahrady v Kroméfizi, SH Buchlov,
SZ Vizovice), EC v Ostravé (DGl Michal, SZ Sternberk), EC v Tel&i (SZ Tel¢, SZ Jaroméfice, SH Lipnice,
SZ Cervena Lhota, SZ Namé&&t), EC na SHZ Belov (kl4ster Plasy, SZ Vale¢), EC na SZ Hradec nad Mo-
ravici (SZ Radufi), EC pro stfedni Cechy (SZ Veltrusy, klaster Sdzava, Zahrady pod Prazskym hradem,
SH Kfivoklat).

BliZze viz napf. Filmdat: Nadnarodni registr neprofesionalniho film, Awi Film [online] Dostupné z:
http://www.filmdat.cz/sdruzeni.php?detail=13. Nebo Awi Film [online] Dostupny z: http://www.awi-
film.com/[cit. 2015-06-06].

Viz EMA:E-mapa edukacnich program{i na pamatkdch.

Viz http://www.npu-telc.eu/cz/metodicke-centrum-pro-vzdelavani-v-telci [cit. 2015-06-06].

Specialni vzdélavani v oblasti péce o kulturni dédictvi

AT, Opening Doors, s. 9.

Podle J. SLOWIK, Specidini pedagogika, s. 32.

Tamtéz.

TamtéZ. Srovnej V. HAJKOVA - I. STRNADOVA, Inkluzivni vzdéldvéni, s. 18.

Srovnej Skala stupd socialni integrace podle Svétové zdravotnické organizace cit J. SLOWIK, Speci-
dlni pedagogika, s. 33.

Srovnej Jan DE GROOF - Gracienne LAUWERS (eds.), Special Education, Dordrecht 2003, cit.
J. SLOWIK, Specidini pedagogika, s. 33.

Srovnej Georg FEUSER, Behinderte Kinder und Jugendliche zwischen Integration und Aussonderung,
Darmstadt 1995 cit. V. HAJKOVA - I. STRNADOVA, Inkluzivni vzdéldvéni, s. 111-113. Dale O. MULLER,
Specidlnépedagogickd andragogika a gerontagogika, s. 173-174.

Podle Alena SLEZACKOVA, Privodce pozitivni psychologii, Praha 2012 cit. 0. MULLER, Specidlnépeda-
gogickd andragogika a gerontagogika, s. 173.

0. MULLER, Specidlnépedagogickd andragogika a gerontagogika, s. 174.
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Tamtéz.

J. SLOWIK, Specidini pedagogika, s. 15.

Nékteri autofi jiz mluvi také o specializacich, které koncepty socidlni pedagogiky dale rozvijeji,
tj. o specialni/specialnépedagogické andragogice (dospéli) a specialni/specidlnépedagogické ge-
rontagogice (seniofi). TamtéZz. Podrobnéji viz 0. MULLER, Specidlnépedagogickd andragogika a ge-
rontagogika, s. 171-190. Dale také Jan JESENSKY, Andragogika a gerontagogika handicapovanych,
Praha 2000.

BliZe viz napF. Jana LESNEROVA - David LINEK, Hrady a zémky v Ceské republice, Praha 2009.

Podle J. SLOWIK, Specidini pedagogika, s. 16. 0. MULLER, Specidlnépedagogickd andragogika a ge-
rontagogika, s. 173.

Viz napt. V. HAJKOVA - I. STRNADOVA, Inkluzivni vzd&lavéni, s. 16-1T.

Upraveno podle J. SLOWIK, Specidini pedagogika, s. 33.

J. SLOWIK, Specidini pedagogika, s. 11.

Tamtéz.

V. HAJKOVA - I. STRNADOVA, Inkluzivni vzdélgvani.

Podle Tony BOOTH - Mel AINSCOW a kol., Index for Inclusion. Developing Learning and Participation
in Schools, Bristol 2000; Cesky Titiz, Ukazatel inkluze: rozvoj uceni a zapojeni ve $koldch, 2007.

Srovnej Alice STUCHLIKOVA, Nové trendy ve zprostfedkovdni kulturnich pamdtek ve Francii, ZPP 70/1,
2010, s. 66-67. TaZ, Tridda pracovnikii NPU na kolokviu Muzea pro vechny, ZPP 72/1, 2012, s. 66-67.
Taz, Hradni a zémecky pedagog - utopie, nebo prileZitost?, ZPP, 72/ 2,2012, s. 130-132.

Srovnej P. SOBANOVA, Muzejni edukace. M. FULKOVA - L. HAJDUSKOVA - V. SEHNALIKOVA, Galerijni
a muzejni edukace 1. M. FULKOVA - L. JAKUBCOVA - L. KITZBERGEROVA - V. SEHNALIKOVA, Galerijni
a muzejni edukace 2.

D. FOLTYN a kol., Prameny paméti, s 10.

Podle D. FOLTYN a kol., Prameny paméti, s. 11.

K moZnostem vyurziti vzdélavaciho potencialu archeologie, historie, d&jin uméni, etnologie, esteti-
ky, humanitni environmentalistiky a vyzkumu priimyslového dédictvi viz D. FOLTYN a kol., Prameny
paméti.

Podle D. FOLTYN a kol., Prameny paméti, s. 11.

Srovnej V. MIKESOVA - M. OPATRNA a kol., Edukace a prezentace archeologického kulturniho dédictvi.
Srovnej K. CHARVATOVA, Edukace v historickém prostredi in Katalog.

Nutnost kvalitni pedagogické prace pfi mimo3kolni edukaci zd(irazfiuje Stanislav Stech, ktery varuje
pred predstavou, Ze vyuka v historickém prostfedi sama o sobé vede k hlubsimu poznani. Viz Stani-
slav STECH, Vzd&lavaci programy maji umoZnit pozndni aneb Brana mysli oteviend, in: A. Brabcova
(ed.), Brdna muzea otevFenad, s. 66-85. Srovnej také P. Sobafova, Muzejni edukace, s. 53-56.
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Srovnej také vysledky diskursivni analyzy in Hana HAVLUJOVA - Petr HUDEC - Martina INDROVA
a kol., Pamadtky nds bavi 1. Objevujeme kulturni dédictvi s predskolaky a Zaky prvniho stupné zdklad-
nich $kol, Praha 2015. Hana HAVLUJOVA - KateFina CHARVATOVA - Martina INDROVA a kol., Pamdtky
nds bavi 2. Pieddvdme péci o kulturni dédictvi Zakim 2. stupné zdkladnich skol a stiedoskoldkim, Pra-
ha 2015.

Upraveno podle V. HAJKOVA - 1. STRNADOVA, Inkluzivni vzd&lGvdni, s. 110. Srovnej Miron ZELINA Stra-
tégie a metddy rozvoja osobnosti dietata, Bratislava 2007. Erich PETLAK - Juraj KOMORA, Vyucovanie
v otdzkdch a odpovediach, Bratislava 2003.

Z feckého paidds = dité a dgein = vést, doprovazet. Srovnej také P. SOBANOVA, Muzejni edukace,
s. 53-56.

Tim COPELAND, European Democratic Citizenship, Heritage Education and Identity, Strasbourg 2006,
s. 17.

Viz T. COPELAND, European Democratic Citizenship, Heritage Education and Identity, s. 17-18.

Srovnej napF. P. HUDEC - L. KRESADLOVA (edd.), Zpiisoby prezentace pamdtek zahradniho uméni.
Petr HUDEC, Zahrada vSemi smysly: prezentace a interpretace zahrad s osobami se zdravotnim ome-
zenim, in Historické zahrady Kromériz 2015: Nové ve starém, Kroméfiz 2015, s. 46-57. TyZ, Kromériz

vvvvv

v

Kroméfiz 2013, s. 120-124. Tyz, Edukacni aktivity Ndrodniho centra zahradni kultury, in: Ingredere
hospes, Sbornik pfispévki z mezinarodni konference ,Narodni centrum zahradni kultury v Kroméri-
#i - obnova pamatky UNESCO, Kroméfiz 2014, s. 108-115. Dale viz také D. FOLTYN - H. HAVLUJOVA
(edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit. H. HAVLUJOVA - J. LESNEROVA (edd.),
Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit ve $kolni praxi. Hana HAVLUJOVA, Uéeni skrze
kulturni dédictvi pro dospélé: Tri priklady z vysokoskolské praxe, Acta musealia Muzea jihovychodni
Moravy ve Zlin&, Suplementa 1 - Muzeum a $kola, 2013, s. 29-40. Hana HAVLUJOVA - Katefina ROZIN-
KOVA (PANKOVA) - Alena SVEHLOVA, Vzdéldvaci potencidl regiondliniho kulturniho dédictvi: Becov nad
Teplou, Acta musealia Muzea jihovychodni Moravy ve Zling, Suplementa 1 - Muzeum a $kola, 2011,
s. 50-58.

Viz Jean PIAGET, La psychogenése des connaisances et sa signification épistémologique, in: Centre
Royaumont pour une sciences de ’lhomme, Théories du langage, théories de I'apprentissage, Paris
1979 cituje Y. BERTRAND, Soudobé teorie vzddlavani, s. 65-66. Srovnej také S. STECH, Vzdéldvaci pro-
gramy maji umoZnit poznéni aneb Brana mysli oteviend, s. 66-75.

Viz napF. J. SLOWIK, Specidini pedagogika. O. MULLER, Specidlnépedagogickd andragogika a geron-
tagogika. V. HAJKOVA - 1. STRNADOVA, Inkluzivni vzdélavdni, Dale také Josef SLOWIK, Komunikace
s lidmi s postiZenim, Praha 2010.

Podle George E. HEIN, Constructivist Learning Theory, in: G. Durbin (ed.), Developing Museum Exhibi-
tions for Lifelong Learning, London 1996, s. 30-34.

Srovnej také model mnohocetné inteligence (jazykova, logicko-matematicka, vizualni (prostorova),
pohybova, hudebni, interpersonalni, intrapersonalni) in Howard GARDNER, Dimenze mysleni, Praha
1999.

157



156

157

158

160

16

162

164

Podle V&ra KARGEROVA - Jitka KREJCOVA, Vzd&ldvaci program Zacit spolu. Metodicky priivodce pro
1. stupen zakladni Skoly, Praha 2003, s. 39.

Srovnej napF. V. KARGEROVA - J. KREJCOVA, Vzd8ldvaci program Zacit spolu. Ctenim a psanim ke kri-
tickému mysleni, Principy programu [online] Dostupné z: http://www.kritickemysleni.cz/oprogramu.
php [cit. 2015-07-26] (tfifazovy model uceni E-U-R, tj. evokace - uvédoméni si vyznamu informace -
reflexe). David A. KOLB, Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and Development,
Englewood 1984 (tzv. Kolbiv cyklus; tj. konkrétni zkuSenost - reflektivni pozorovani - abstraktni
konceptualizace - experimentalni ovérovani). F. KORTHAGEN a kol., Jak spojit praxi s teorii (model
ALACT; jednani - zpétny pohled na jednani - uvédoméni si podstatnych aspektl - vytvoreni alterna-
tivnich postupdl jednani - vyzkougeni v praxi). Podle M. CSIKSZENTMIHALYI, O §tésti a smyslu Zivota
cit. Joseph B. CORNELL, Objevujeme prirodu: Uceni hrou a proZitkem, Praha 2012 (model tzv. flow le-
arning, tj. probudit nads$eni, zaméfit pozornost, nabidnout pfimou zkusenost, sdilet inspiraci). A dale
podle F. TILDEN, Interpreting Our Heritage J. CARTER (ed.), Sense of Place (tfifazovy model interpreta-
ce mista, tj. provokovat k mysleni - odhalit nové skute¢nosti - vztahnout k vlastnimu Zivotu). Viz také
Erika SMRTOVA - Radim ZABADAL - Zderika KOVARIKOVA (edd.), Za Naturou na tiiru: metodika terénni
vyuky, Praha 2012, s. 22.

Viz napF. V. HAJKOVA - I. STRNADOVA, Inkluzivni vzdéldvdni. Déale také Jan SLAVIK, Hodnoceni v sou-
Casné skole. Vychodiska a nové metody pro praxi, Praha 1999.

Srovnej V. HAJKOVA - I. STRNADOVA, Inkluzivni vzd&ldvani, s. 102-106.
Podle V. HAJKOVA - I. STRNADOVA, Inkluzivni vzdéldvadni, s. 104.
Podle V. HAJKOVA - I. STRNADOVA, Inkluzivni vzdéldvdni, s. 105.

Pro potreby fizené reflexe pilotnich program, které vznikly v rdmci innosti regionalnich edukac-
nich center NPU, sestavil Du$an Klapko.

Anotace programu Ograbule a ti druzi (Dal Michal, Ostrava): Ustfednim tématem programu jsou po-
volani vykonavana v prostfedi primyslového aredlu a jeho pfipodobnéni k funkéni infrastrukture
mésta. Na zakladé dedukce, kterd Cerpa inspiraci z dochovaného mobiliafe kamenouhelného dolu
a predlozenych archivnich materiald, déti postupné odhaluji podobnost mezi méstem a rostlym
pramyslovym areédlem, ktera je zaroveri klicem k definovani vyznamnych shodnych a naopak indi-
vidualnich rysi obou prostredi, z nichZ zaroveri vychazi i charakter a napli vykonavanych profesi.
Bliz8i prace nastava, véetné jednoduchych praktickych Gkoll spojenych s naplni probiranych profe-
si, s terminy: hornik, geodet, barisky zachranar, ograbule. V zavéru programu déti ¢eka diskuze nad
tématem s pamétnikem - byvalym hornikem na Dole Michal. BliZe viz také EMA:E-mapa edukacnich
programii na pamdtkdch.

Prevzato a upraveno podle Jonathan POTTER, Discourse analysis, in: M. Hardy - A. Bryman (eds.),
Handbook of Data Analysis, London 2003, s. 607-624. Viz také TYZ, Discourse analysis as a way of
analysing naturally occurring talk, in: D. Silverman (ed.), Qualitative analysis: Issues of theory and
method, London 2004, s. 200-221.Adéle Jonathan POTTER - Margaret WETHERELL, Analyzing
discourse, in: A. Bryman - B. Burgess (eds.), Analyzing qualitative data, London 1994.
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LProto budiZ uciteldm zlatym pravidlem, aby vSecko bylo predvddéno smyslim, kolika mozno. Tudiz
véci viditelné zraku, slysitelné sluchu, vonné Cichu, chutnatelné chuti a hmatatelné hmatu; a miZe-li
néco byti vnimdno najednou vice smysly, budiZ to pfedvédéno vice smyslim.“ (Jan Amos Komensky,
Velkd didaktika, kap. XX, odst. 6). Citovano podle Jan Amos KOMENSKY, Velkd didaktika, pFekl. Augu-
stin Krejci, Brno 1948, s. 156.

Srovnej Jan PRUCHA a kol., Pedagogicky slovnik, Praha 2004, s. 257. Zden&k KALHOUS - Otto OBST
a kol., Skolni didaktika, Praha 2009, s. 338. Jifi DOSTAL, Uebni pomiicky a uplatiiovéni zdsady ndzor-
nosti v modernim vzdéldvani, in: International Colloquium on the Management of Educational Pro-
cess, Brno 2007, s. 2-3, 9. Dale viz také Jarmila SKALKOVA, Obecnd didaktika, Praha 1999.

Viz Z. KALHOUS - 0. OBST a kol., Skolni didaktika, s. 337.

Viz Z. KALHOUS - O. OBST a kol., Skolni didaktika, s. 337. Srovnej DOSTAL, J., U¢ebni pom{icky a uplat-
riovani zdsady ndzornosti v modernim vzdélavani, s. 3, obr. 2.

Josef MALACH, Materidlni didaktické prostfedky, in: M. Kurelové - E. Stefli¢kova, Pedagogika Il., Ostra-
va 1993, s. 224-247. Srovnej P. SOBANOVA, Muzejni edukace, s. 101.

Viz J. MALACH, Materidlni didaktické prostfedky. Srovnej Z. KALHOUS - 0. OBST a kol., Skolni didaktika
s.338.

Viz T. COPELAND, European Democratic Citizenship, Heritage Education and Identity. Srovnej také
H. HAVLUJOVA, Kulturné historické dédictvi, vychova a koncept udrZitelnosti, s. 10-27.

Srovnej P. SOBANOVA, Muzejni edukace. Déle viz také: M. FULKOVA - L. HAJDUSKOVA - V. SEHNALI-
KOVA, Galerijni a muzejni edukace 1.

Praktické otazky specialniho vzdélavani v oblasti péce
o kulturni dédictvi

Prehled byl pfipraven s vyuZzitim metodiky P. HUDEC - L. KRESADLOVA (edd.), Zpiisoby prezentace
pamdtek zahradniho uméni, s. 20-44.

Podrobné&ji k tomuto tématu viz M. JANCO - 0. SEVCU, Jak dobyt hrad. Rozhodujici byvéa dostupnost
bezbariérové toalety (stabilni, dostatecné Siroky prostor, umisténi sanitarniho zafizeni v pfihodné
vy$ce pro manipulaci s vozikem apod.).

Srovnej P. HUDEC - L. KRESADLOVA (edd.), Zp(isoby prezentace pamdtek zahradniho uméni, s. 28-32.
Podle Pavla FRANCOVA, Za zeptdni nic neddte aneb Jak vidim svét, kdyZ nevidim, Praha 2006, s. 13-15.
Podle J. SLOWIK, Specidini pedagogika, s. 60-62.

vovs

V pfipadé zdméru pozvat na pamatku vétsi skupinu zrakové postizenych, je mozné se obratit na or-
ganizaci, ktera zajistuje setkavani a usnadriuje komunikaci této komunity s vétSinovou populaci. Po
celé Ceské republice ma své regionalni piisobisté Sjednocend organizace nevidomych a slabozra-
kych v CR (SONS).

Zakon €. 561/2004 Sb., cit. V. HAJKOVA - I. STRNADOVA, Inkluzivni vzdéldvani. Teorie a praxe, s. 17.
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N. DINGOVA, Ndvitévnici muzei se specidlnimi potfebami - neslysici, s. 36. Srovnej J. SLOWIK, Specid-
ni pedagogika, s. 74-75.

J. SLOWIK, Specidlni pedagogika, s. 72.

J. SLOWIK, Specidini pedagogika, s. 81.

N. DINGOVA, Névstévnici muzei se specidlnimi potfebami - neslysici,s. 38-41.

O pomoc s organizacnim zajisténim programu, ale také zajisténi tlumocnika do znakového jazyka
i dalsi spolupraci lze pozadat napriklad Poradenské centrum pro sluchové postizené.

J. SLOWIK, Specidlni pedagogika, s. 79.

Srovnej J. SLOWIK, Specidini pedagogika, s. 80.

Tamtéz.

Tamtéz.

Srovnej J. SLOWIK, Specidini pedagogika, s. 80.

Srovnej J. SLOWIK, Specidini pedagogika, s. 116.

Srovnej P. HUDEC - L. KRESADLOVA (edd.), Zplisoby prezentace pamdtek zahradniho uméni, s. 41-43.

Podrobnéji viz HUDEC, P., Zahrada vsemi smysly: prezentace a interpretace zahrad s osobami se zdra-

v vy v v

votnim omezenim, in Historické zahrady Kromé&fiz 2015: Nové ve starém, Kromé&fiz 2015, 49-50.

Na cesté k inkluzi: PFiklady dobré praxe

Srovnej Pfiklady dobré praxe in Metodickd podpora MSMT - pFirucky [online]. Dostupné z http://
www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/skolskareforma/priklady-dobre-praxe  [cit. 2015-06-01].
A dale H. HAVLUJOVA - J. NAJBERT a kol., Pamét a projektové vyucovdni v déjepise. H. HAVLUJOVA -
J. LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit ve $kolni praxi. F. PARKAN
a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi.

Podrobnéji viz EMA:E-mapa edukacnich programi na pamdtkdch.

Vylet do historie se uskute¢nil na hradé Buchlov v letech 2010, 2012 a 2014. Cilem akce je umoznit
mentalné postizenym spoluob¢anlim poznavat nase kulturni dédictvi zazitkovou formou. Naplni
programu je cela fada aktivit. Napfiklad komentované prohlidky, pfi kterych dochazi k setkani's his-
torickymi postavami v dobovych kostymech, pohybové hry na nadvofi, vytvarna dilna, ukazka kovar-
ského femesla s mozZnosti vyzkouset si praci s kladivem a kovadlinou, ochutnavka sladkosti z ¢erné
kuchyné, stolovani ve velkém rytifském sale, soutéZ v lukostrelbé. Aktivita ma mimoradné pozitivni
ohlas nejen mezi klienty Gstavd, nybrz také mezi persondlem objektu a spoluorganizétory. Prostfed-

.....
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Vétsina klientl centra dal Michal navstivila opakované. PFi tvorbé novych program je vzdy vyuZzivan
novy prostor, ktery predklada pred frekventanty program(i nové vizualni podnéty. Do roku 2013 byly
s cilovou skupinou realizovany napfiklad programy Michal a uhli a Vytvarné-hudebni dilny. Blize viz
také zdznam z vytvarné hudebnich dilen in Ceska televize, Diil Michal dévd prostor i mentdiné handi-
capovany lidem [online] Ostrava, 2012. Dostupny z: http://www.ceskatelevize.cz/zpravodajstvi-ostra-
va/kultura/193167-dul-michal-dava-prostor-i-mentalne-handicapovanym-lidem/ [cit. 2015-06-30].
O programu viz také Petr HUDEC, Zahrada jako setkdni, Zora: Casopis pro zrakové postizené, ¢. 10,
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Summary

Enjoying Czech Heritage 5: Handbook on Design, Implementation and Evaluation of Inc-
lusive Education and Learning in the Historic Environment

It is globally recognised that historic environment, whether it surrounds us in the form of
cultural landscapes, archaeological sites, country houses and their gardens and parks, in-
dustrial heritage, or as a variety of valuable artefacts, can be a source of opportunities for
lifelong learning. It is also agreed that education and learning in the historic environment can
nurture public interest in conservation of cultural heritage within democratic societies. Ne-
vertheless, from the pedagogical point of view, neither happens by itself. Moreover, the tra-
ditionally used methods of presentation and interpretation of cultural heritage in the Czech
Republic appear to impinge on its limits nowadays.

Therefore, a four-year-research project called Educational Role of National Heritage Institu-
te: Education as a Key Instrument for Improving Quality of Heritage Management in the Czech
Republic (2012-2015) was funded by the national government in order to establish a brand-
-new system of heritage education and learning in the Czech Republic. The project was delive-
red in a ground-breaking cooperation of Czech National Heritage Institute, Faculty of Educati-
on of Charles University in Prague and Faculty of Education of Masaryk University in Brno. This
partnership brought a great opportunity to explore and open up learning potential of cultural
heritage for all generations as well as examine different methods of heritage education and le-
arning suitable for various target groups. A participatory action research was applied in order
to ensure an active involvement of a majority of stakeholders.

A handbook on design, implementation and evaluation of inclusive education and lear-
ning in the historic environment becomes one of the project outputs. It seeks to answer the
question “How to enable learners of various abilities to engage with cultural heritage in the
Czech Republic”. In general, it provides a basic theoretical insight into the concept of inclusi-
ve heritage education and learning. In particular, it summarizes practical guidelines for the
development of programmes suitable also for people with special educational needs. Four
examples of good practice that are presented in the last section of the book illustrate possi-
bilities of unlocking educational potential of authentic ambience of various heritage sites
(e. g. industrial area, historical garden and park) in order to meet the targets of both special
and inclusive education.

This publication is designed for those who are interested in both theory and practice of in-
clusive heritage education and learning. It is recommended to teachers and heritage professi-
onals, who are involved in design, delivery, and evaluation of inclusive education and learning
in the historic environment. It may be helpful also to parents and grandparents, social workers
and leisure time educators.
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